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Rolul Geografiei in formarea cetiteanului responsabil
Prof. Diaconu lulia, Inspector scolar de specialitate Geografie-Biologie, 1SJ Valcea

Egalitatea reprezintd o valoare fundamentald a societdtii contemporane, Insd aceasta nu
poate fi analizatd exclusiv din perspectiva relatiilor dintre indivizi. Spatiul geografic este
caracterizat, la randul sau, de diferente semnificative: accesul la educatie, sanatate, infrastructura,
locuri de munca si servicii publice variaza de la o regiune la alta, de la mediul urban la cel rural si
de la centrele dezvoltate la zonele periferice. In acest context, geografia ofera elevilor instrumentele
necesare pentru intelegerea acestor disparitati si pentru identificarea unor solutii orientate spre
dezvoltare echilibratd si durabild. Lucrarea evidentiaza rolul profesorului de geografie in formarea
unei perspective spatiale asupra egalitatii si in dezvoltarea unor valori precum responsabilitatea,
solidaritatea, respectul fata de natura si implicarea civica.

Geografia — stiinta diferentelor si a interdependentelor

Geografia este, prin natura sa, o disciplind a diversitatii. Ea studiaza diferentele dintre spatii,
regiuni, populatii si teritorii, dar si relatiile care se stabilesc intre acestea. Pe harta lumii Tntalnim
regiuni puternic dezvoltate si regiuni vulnerabile, metropole si sate izolate, teritorii cu resurse
bogate si teritorii care se confrunta cu lipsa acestora. Aceste diferente nu reprezintd doar realitati
statistice. Ele influenteaza direct calitatea vietii oamenilor. Din aceasta perspectiva, geografia poate
contribui la intelegerea unei dimensiuni mai putin discutate a egalitdtii: echitatea teritoriala.
Egalitatea teritoriald nu presupune ca toate regiunile sa fie identice. Nu toate teritoriile dispun de
aceleasi resurse naturale, aceeasi pozitie geograficd sau acelasi potential economic. Ea presupune
insa ca oamenii, indiferent de locul in care traiesc, sa beneficieze de sanse reale de dezvoltare si de
acces la servicii esentiale. Aceastd perspectiva poate transforma ora de geografie intr-un spatiu al
intelegerii problemelor reale ale societatii.

De ce locul in care ne nastem conteaza?

Un copil nu isi alege locul in care se naste. El nu poate decide daca va creste intr-un mare
oras, intr-un sat de munte, intr-o regiune industriald sau intr-o comunitate izolata. Cu toate acestea,
spatiul in care traieste 1i poate influenta accesul la educatie, sanatate, transport, internet, cultura si
oportunitati profesionale. Aceastd realitate ofera profesorului de geografie un punct de plecare
pentru o intrebare esentiali: In ce masura locul poate influenta sansele individului?

Analiza hartilor tematice, a indicatorilor demografici si economici sau a distributiei
infrastructurii i permite elevului sd observe cd dezvoltarea nu este uniforma. Tn Romania, de
exemplu, existd diferente intre marile centre urbane si numeroase comunitdti rurale in ceea ce

priveste infrastructura, accesul la servicii si oportunitatile economice. Elevul poate intelege astfel ca



o hartd nu reprezintd doar munti, rauri, orase si frontiere. Harta poate deveni o reprezentare a
sanselor si vulnerabilitatilor unei societati.
Geografia si educatia pentru dezvoltare durabila

Problematica egalitatii este strans legata de dezvoltarea durabild. Resursele naturale ale
planetei nu sunt infinite, iar modul in care acestea sunt utilizate influenteaza atat prezentul, cat si
viitorul. Apa, solul, padurile, resursele energetice si biodiversitatea trebuie gestionate astfel incat
generatiile actuale sa isi satisfaca nevoile fara a compromite posibilitatea generatiilor viitoare de a
face acelasi lucru. De aici rezultd o importantd dimensiune moralad a geografiei: Ce drept avem sa
consumam astdzi daca prin consumul nostru diminuam sansele celor de maine? Aceasta intrebare 11
ajutd pe elevi sa inteleaga faptul ca dezvoltarea economica nu poate fi separata de responsabilitatea
fata de mediu. Studierea fenomenelor precum defrisarea, desertificarea, poluarea apelor,
schimbdrile climatice sau urbanizarea excesivd poate fi transformata intr-un exercitiu de reflectie
asupra valorilor.
Elevul nu mai invatd doar unde se produce un fenomen, ci incepe sa se intrebe:
- De ce apare?
- Cine este afectat?
- Cine beneficiaza?
- Ce consecinte are?
- Ce solutii pot fi gasite?
In acest fel, cunoasterea geografici se transforma in gandire critic si responsabilitate civica.
Harta — instrument de cunoastere si de intelegere a inegalitatilor

Una dintre cele mai importante competente pe care le poate dezvolta geografia este
capacitatea de a interpreta spatiul. Harta tematica permite vizualizarea unor fenomene care ar fi
dificil de inteles doar prin intermediul cifrelor. Distributia populatiei, densitatea retelei de transport,
accesul la servicii medicale, nivelul dezvoltarii economice sau vulnerabilitatea la riscuri naturale
pot fi reprezentate cartografic. Prin compararea hartilor, elevul descopera relatii si contraste. De
exemplu, poate observa ca regiunile cu infrastructurd de transport mai bine dezvoltata tind sa fie
mai bine conectate la piete si centre economice. Poate analiza relatia dintre accesibilitate si
dezvoltare sau dintre declinul demografic si reducerea serviciilor locale. Astfel, harta devine un
instrument al gandirii, nu doar un suport ilustrativ. Ea 1i permite elevului sa inteleaga faptul ca
spatiul este rezultatul interactiunii dintre natura si societate.
Ora de geografie — spatiu pentru educatia valorilor

Profesorul de geografie poate utiliza exemple concrete pentru a forma valori si atitudini.
Studierea migratiei poate conduce la discutii despre toleranta si respect fata de oameni care aleg sau

sunt nevoiti sa isi schimbe locul de trai. Analiza fenomenelor demografice poate deschide discutii
5



despre imbatranirea populatiei, depopularea satelor si solidaritatea dintre generatii. Studierea
hazardelor naturale poate evidentia importanta responsabilitdtii comunitare $i a cooperarii.
Problemele de mediu pot dezvolta respectul fata de natura si comportamente responsabile. Turismul
poate fi analizat nu doar ca activitate economica, ci si prin prisma relatiei dintre comunitatile locale,
patrimoniul cultural si protejarea resurselor. In toate aceste situatii, geografia oferd contexte reale
pentru educatia axiologica.

De la ,.eu” la ,,noi”

Una dintre marile provocdri ale educatiei contemporane este depasirea individualismului
excesiv. Geografia demonstreaza permanent ca oamenii sunt interdependenti. O decizie luata intr-
un teritoriu poate produce efecte la sute sau mii de kilometri distanta. Poluarea unui rau afecteaza
comunitdtile aflate in aval. Defrisarea poate modifica regimul hidrologic. Schimbadrile climatice
depasesc granitele statelor. Migratia transforma atat comunitatile de origine, cat si pe cele de
destinatie. Prin urmare, problemele geografice sunt adesea probleme comune. Aceasta perspectiva ii
poate ajuta pe elevi sd inteleaga cad responsabilitatea nu se limiteaza la propriul spatiu de viata.
,Locul meu” face parte dintr-un sistem mai larg: comunitate, regiune, tard, continent, planeta.
Formarea acestei constiinte spatiale este una dintre contributiile majore ale educatiei geografice.
Geografia locald — de la cunoastere la implicare

Un rol deosebit il poate avea utilizarea geografiei locale. Elevii pot analiza propriul oras sau
propria comuna din perspectiva:

- spatiilor verzi;

- infrastructurii;

- transportului;

- resurselor turistice;

- problemelor de mediu;

- evolutiei populatiei;

- patrimoniului natural si cultural.

O astfel de abordare 1i apropie pe elevi de realitatea in care traiesc.

Mai mult decat atat, cercetarea locald poate deveni un exercitiu de participare civica. Elevul
poate observa o problemi, poate colecta date, poate formula ipoteze si poate propune solutii. In
acest fel, geografia nu mai este perceputa ca o disciplind in care elevul trebuie doar sa ,,stie unde se
afla ceva”, ci ca un instrument prin care poate Intelege si transforma spatiul in care traieste.
Profesorul de geografie — formator al cetateanului responsabil

Profesorul de geografie are o pozitie privilegiatd in formarea cetdteanului responsabil
deoarece disciplina sa pune permanent in relatie omul, societatea si mediul. Prin intermediul

geografiei, elevul poate invita cd dezvoltarea economica trebuie echilibratd prin protejarea
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mediului, ca diferentele teritoriale trebuie intelese inainte de a fi judecate si ca problemele unei
comunitati trebuie analizate din perspective multiple. Profesorul nu ofera intotdeauna raspunsul
final. Mai important este sa il invete pe elev sa puna intrebarile potrivite.
De ce este o regiune mai dezvoltata decat alta?
De ce pleaca oamenii din anumite localitati?
De ce unele comunitati sunt mai vulnerabile la dezastre?
Cine beneficiaza de resursele unui teritoriu?
Cum poate fi protejat un peisaj fara a bloca dezvoltarea economica?
Astfel de intrebari formeaza nu doar competente geografice, ci si constiinta civica.
Concluzii

Geografia este mai mult decat stiinta spatiului. Este stiinta relatiilor dintre oameni, teritorii
si mediu. Prin studiul diferentelor regionale, al accesului la resurse, al mobilitdtii populatiei, al
problemelor de mediu si al dezvoltarii teritoriale, elevul poate intelege ca egalitatea nu inseamna
uniformitate. Teritoriile nu sunt egale prin resurse, pozitie sau potential, dar oamenii trebuie sa aiba
sanse echitabile la o viati demni si la dezvoltare. In acelasi timp, dezvoltarea nu poate fi
consideratd un scop in sine. Ea trebuie sa fie insotita de responsabilitate fatd de natura si fatd de
generatiile viitoare. Profesorul de geografie poate contribui la aceastd formare printr-o educatie care
ii ajuta pe elevi sa observe, si compare, si analizeze, si argumenteze si sd propuna solutii. In fond,
a cunoaste un teritoriu nseamna mai mult decat a-1 localiza pe harti. Inseamna a intelege oamenii
care 1l locuiesc, resursele de care dispun, problemele cu care se confrunta si responsabilitatea pe
care o avem fata de viitorul acelui spatiu. lar una dintre cele mai importante lectii pe care geografia
le poate oferi este aceea cd nu traim doar intr-un loc, ci intr-o retea de relatii care ne leagd unii de
ceilalti si pe toti de planeta pe care o locuim.
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Omul creator de valori, libertate, autenticitate si responsabilitate existentiala

Prof. Draghici Florinela, Scoala Gimnaziald "Nicolae Balcescu”, Sat Rotarasti

,,Omul care creeaza valori este ca un agricultor priceput, semandnd seminte

ale gandirii si muncii sale si adundnd recolte bogate de inspiratie si progres”

,Omul este o fiintd ce are nevoi, Intrucat apartine lumii sensibile si In aceasta privinta ratiunea lui
are desigur, din partea sensibilitatii, o sarcina pe care nu o poate respinge: sarcina de a se ingriji de
interesele ei si de a-si face maxime practice cu privire la fericirea din aceastd viata si, pe cat de

posibil, cu privire la fericirea unei vieti viitoare” [7, p.150].

Omul este adesea descris ca fiind un ,,creator de valori” in cadrul filosofiei existentiale, o
perspectiva care se concentreazd asupra individului si asupra rolului sau in definirea semnificatiei si
a directiei vietii sale. In acest eseu, vom explora conceptele cheie ale omului ca fiinta creatoare de

valori, libertate, autenticitate si responsabilitate existentiala.

In filosofia existentiald, omul este vizut ca un agent activ care da sens vietii prin alegeri si
actiuni. El este responsabil de crearea si definirea valorilor sale personale. Aceste valori pot varia de
la ceea ce considera bun si moral, la ceea ce ii ofera sens existentei sale. Intr-o lume fira sens
intrinsec, omul este cel care atribuie semnificatie propriei sale vieti prin valorile pe care le adopta si

le urmeaza.

,Omul creeaza valori ce stabilizeaza culturi, chiar si temporar, pand cand aceste valori sunt

inlocuite cu un alt set ce permite avantul unei noi culturi umane” [2, p. 68].

Omul, prin natura sa, este o fiinta creatoare de valori. De-a lungul istoriei, a generat idei,
obiecte si concepte care au avut un impact profund asupra societatii si asupra sa insusi. Acesta este
motorul progresului, schimbarii si evolutiei umane. Astfel, omul poate fi considerat un creator de

valori In toate aspectele vietii sale.

Marin C. Calin afirma ,,Cand se spune ca filosofia, religia si eticile sociale sunt, toate,
construite pe o antologie a valorilor gresita, inseamna ca toate au o conceptie eronatd asupra sursei
valorilor pe baza carora intentionez sa traiesc. Toate aceste programe pleacd de la ipoteza ca omul
este o consecintd a lumii si nu un antecedent al ei. Crezand acest lucru, ele sustin, destul de logic, ca
omul, 1n calitate de consecvent, trebuie sa-si gaseasca valorile in cea a carui consecintd este in lume.
Toate aceste programe incep prin a cduta valorile umane in lume, in loc sa le caute in om” [5, p.
143]. Deci, opinia mea este ca aceastd afirmatie subliniazd importanta introspectiei si auto —

cunoasterii in dezvoltarea umana si in definirea valorilor personale si morale.
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Unul din cele mai evidente domenii in care omul creeaza valori este arte. Artistii in diverse
forme de expresie artistica, de la pictori si sculptori pana la scriitori si muzicieni, au produs opere
care au provocat emotii si au deschis noi perspective asupra vietii si a lumii inconjuratoare. Operele
de artd nu numai cd au valoarea estetica, ci si culturala si sociald. Ele reflecta valori, aspiratii si

viziuni ale societatii la momentul in care au fost create.

In domeniul stiintei si tehnologiei, omul creeaza valori prin dezvoltare de teorii si inventii
care transforma societatea. De la descoperirile lui Galileo si Newton, care au revolutionat fizica,
pana la inovatiile din domeniul tehnologiei informatiei si comunicatiilor, oamenii au generat valori

care au schimbat modul in care traim, lucram si interactionam cu lumea.

Valeriu Capcelea afirma cd ,,omul este singura fiintd care instituie In lume sensul si

valoarea” [4, p. 299].

In sfera moralititii si eticii, omul creeaza valori prin dezvoltarea unor sisteme de valori si
coduri de conduitd care ne ghideaza comportamentul. Aceste valori ne ajuta sa stabilim ce este bine
si ce este rdu, sa luam decizii etice si sd traim intr-o societate armonioasa. De exemplu, concepte
precum drepturile omului si justitia sunt rezultatul crearii de valori umane care au fost adoptate pe

scara larga la nivel global.

Oamenii creeazd, de asemenea, valori in relatiile interpersonale. Prin iubire, empatie,
respect reciproc si colaborare, omul contribuie la construirea relatiilor semnificative si la formarea
legaturilor sociale solide. Aceste valori personale si sociale contribuie la bundstarea societatii si la

sensul pe care 1l gasim 1n relatiile cu ceilalti.

Cu toate acestea, este important sa cunoastem ca omul poate crea valori pozitive, dar si
negative. Valori precum ura, violenta si distrugerea mediului Inconjurator pot avea un impact
daundtor asupra societatii si a planetei. Prin urmare, este responsabilitatea fiecarui om sa fie
congtient de puterea lui de a crea valori si sa se strdduie sa contribuie la binele comun si la armonia

lumii in care traim.

Libertatea este unul dintre pilonii filosofiei existentiele. Omul este considerat liber sa aleaga
si sd actioneze, chiar daca aceasta libertate vine cu o responsabilitate imensa. El nu este determinat
de factori externi sau de destin, ci are capacitatea de a-si crea propriul drum in viatd. Cu aceasta
libertate vine si anxietatea existentiala, deoarece omul trebuie sa faca alegeri cu privire la directia si

sensul vietii sale.



Marin Cilin, in cartea sa ,,Filosofia educatiei. Antologie” afirma ,,Libertatea este absoluta
pentru ca este existentiald. Si aceastd libertate este libertatea de a stabili scopuri. Ea este absoluta

pentru cd nu exista limite ale libertatii” [5, p. 148].

Conceptul de autenticitate este central in filosofia existentiala. El se refera la faptul ca omul
ar trebui sa fie el insusi, sd trdiasca in conformitate cu valorile si credintele sale personale, in loc sa
incerce sa se conformeze normelor si asteptdrilor sociale. Autenticitatea implicd asumarea
responsabilitatii pentru alegerile proprii si trdirea unei vieti autentice, in ciuda presiunilor sociale

sau a dorintei de a se potrivi in tiparele prestabilite.

»o1 cine este autentic? Individul al carui exemplu este, poate, peste puterile celor mai multi
dintre noi: individul care este liber si care stie acest lucru, care stie ca fiecare fapta si vorba este o
alegere si, deci, un act de creatie a valorilor si, in fine si poate, in mod decisiv, cel care stie ca el
este autorul propriei sale vieti” [5, p. 147]. Cand oamenii traiesc in concordantd cu propriile lor
valori, se simt mai fericiti si mai impliniti. Oamenii pot decide ce este corect si etic in functiile de

propriile convingeri si principii morale.

Responsabilitatea existentiald este in stransa legatura cu conceptul de libertate. ,,in limbaj
filosofic, existenta inseamnd faptul de ,a fi”, de a avea o realitate obiectiva, independent de

congtiinta celui care gandeste sau percepe aceasta realitate” [3, p. 47].

Deoarece omul este liber sa aleagd, el este, de asemenea, responsabil pentru consecintele
actiunilor sale. Aceastd responsabilitate nu este doar fata de societate sau fata de altii, ci si fatd de el
insusi. El este responsabil de a-si crea propriul sens si stil al vietii si de a trdi in conformitate cu
valorile pe care le adoptd. Ludnd in consideratie afirmatia ,,Stilul de viata se refera la activitatile din
viata persoanei sau grupului” [1, p. 42], deducem necesitatea individului de a lua in consideratie ca
poarta raspundere pentru actiunile sale atat fatd de comunitatea, cét si fata de persoana sa. Orice

actiune Intreprinsd nu trebuie sa perturbe linistea si viata celor din jur.

Tn concluzie, filosofia existentiala pune in centrul siu individul ca fiintd creatoare de valori,
libera s aleaga si sa actioneze, responsabild pentru autenticitatea sa si pentru directia pe care o ia in
viatd. Deci, omul este, n esentd, un creator de valori in toate aspectele vietii sale. Cu creativitatea,
gandirea criticd si responsabilitatea sa, omul are puterea de a modela lumea si de a aduce schimbari
pozitive. Este datoria societdtii, a tuturor oamenilor, s recunoasca aceasta putere si sa actioneze in
mod constient pentru a crea valori care sa imbunatateascd vietile lor si ale celor din jurul lor.
Cuznetov Larisa sustine ca ,,Orice valoare, ca potrivire intre o structurd subiectiva si una obiectiva,
produce o satisfactie sufleteascd de diferita intensitate. Daca aceasta trdire poate inlocui o neplacere,
ea devine un scop, un stimulent al actiunii” [6, p. 100]. Aceste concepte ne amintesc cad omul nu
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este doar un spectator pasiv in viata sa, ci un participant activ care contribuie la crearea

semnificatiei si valorii in propria sa existenta.

In general, crearea valorilor de catre om este un proces profund si complex, care poate
contribui la dezvoltarea personald si morald a individului, dar trebuie realizatd cu constientd si

responsabilitate pentru a evita excesele si tendintele egoiste.
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Egalitatea morala in fata destinului: intre inegalitate sociala si valoarea umana

Prof. Draghici Florinela-Elena, Scoala Gimnaziala ,,Nicolae Balcescu”, Sat Rotarasti, Com.
Nicolae Balcescu

Literatura roméana a reflectat constant realitatile sociale si morale ale societdtii, punand in
lumind relatia dintre individ si destin. De multe ori, scriitorii au evidentiat contrastul dintre
inegalitatile sociale existente In lume si egalitatea morald a oamenilor in fata marilor incercéri ale
vietii. Chiar daca societatea 1i diferentiaza pe oameni prin statut, avere sau pozitie sociala, literatura
sugereaza cd adevarata valoare a unui individ se dezvdluie in momentele decisive ale existentei,
atunci cand caracterul si constiinta morala devin esentiale.

In numeroase opere ale literaturii romane, personajele provin din medii sociale diferite, insa
sunt unite prin experienta comund a destinului. Inegalitatea sociala este adesea prezentatd ca o
realitate dura, care genereazd conflicte, nedreptati si suferintd. Personajele din clasele inferioare
sunt nevoite sa lupte pentru supravietuire, s indure lipsuri si sa facd fatd unor conditii dificile. Cu
toate acestea, tocmai aceste situatii scot la iveala forta morald si demnitatea lor. Literatura sugereaza
astfel ca valoarea unui om nu este determinata de pozitia sa sociald, ci de felul in care isi asuma
responsabilitdtile, de modul in care reactioneaza in fata dificultétilor si de capacitatea de a ramane
fidel unor principii morale.

Pe de alta parte, operele literare arata ca nici privilegiul social nu garanteaza superioritatea
morald. Personajele aflate intr-o pozitie sociala avantajoasd pot fi adesea confruntate cu propriile

slabiciuni, cu dileme morale sau cu consecintele deciziilor lor. In fata destinului, diferentele sociale
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isi pierd adesea importanta, deoarece fiecare individ este pus in situatia de a face alegeri care 1i
definesc caracterul. Astfel, literatura subliniaza faptul cd toti oamenii sunt, in esentd, egali din punct
de vedere moral, fiind supusi acelorasi legi ale vietii si acelorasi provocari existentiale.

Un alt aspect important evidentiat in literatura romana este ideea cd suferinta si incercarile
vietii pot revela adevirata valoare umana. In fata dificultatilor, oamenii isi descopera limitele, dar si
puterea interioard. Personajele care reusesc sa isi pastreze demnitatea, sd ramana cinstite sau sa
manifeste compasiune fatd de ceilalti demonstreaza ca adevarata valoare a unui om se afla in
interiorul sdu, nu in conditia materiala. Prin astfel de exemple, literatura devine un instrument de
reflectie morald, invitand cititorii sd mediteze asupra sensului valorilor umane.

De asemenea, literatura romana are un rol formator, deoarece contribuie la dezvoltarea
constiintel sociale si morale a cititorilor. Prin prezentarea unor situatii de viatd complexe si a unor
personaje aflate in conflict cu societatea sau cu propriul destin, operele literare stimuleaza empatia
si intelegerea fatd de ceilalti. Cititorul este incurajat sd priveascd dincolo de aparente si sa
recunoascd demnitatea si valoarea fiecdrei persoane.

Un exemplu clasic in acest sens este romanul ,Jon” de Liviu Rebreanu. Personajul
principal, Ton, traieste sub povara sardciei si a inegalitatii sociale. Dorinta lui de a-si depasi conditia
materialda il determind sa actioneze adesea egoist, nsd suferinta si alegerile morale ale altor
personaje, cum ar fi Ana, aratd ca demnitatea si valoarea umana nu depind de avere, ci de integritate
si responsabilitate.

In nuvela ,,Moara cu noroc” de Ioan Slavici, personajele sunt plasate in fata unei tentatii
morale si a unui destin implacabil. Ghita, initial un om cinstit si harnic, cedeaza lacomiei si pierderii
valorilor morale, demonstrand cd statutul sau munca cinstitd nu garanteaza protectia Tmpotriva
destinului. In schimb, alte personaje, ca Licd Sdmadaul, arata consecintele imorale ale actiunilor,
accentuand ideea ca egalitatea morald se manifestd in fata destinului, indiferent de rang.

O alta perspectiva este oferitd de romanul ,,Morometii” de Marin Preda, unde viata taranilor
din satul Ilfov scoate in evidentd diferentele sociale si economice, dar si egalitatea in fata sortii si a
greutatilor vietii. Personajul Ilie Moromete se confruntd cu schimbarile sociale si cu conflicte
familiale, dar rdméane un simbol al valorilor morale, al demnitatii si al responsabilitatii fata de
familie si comunitate.

Aceste exemple aratd ca literatura romadnd subliniaza faptul ca, dincolo de inegalitdtile
sociale, valoarea unui om este data de caracter, de capacitatea de a face alegeri morale si de modul
in care 1si asumd propria viatd. Suferinta, incercarile si greutatile devin un criteriu prin care se
manifestd adevdrata egalitate morala.

Tn concluzie, literatura romana evidentiaza in mod profund ideea ci, dincolo de inegalititile

sociale care existd in lume, oamenii sunt egali in fata destinului si a valorilor morale. Statutul social
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sau averea nu pot defini adevarata valoare a unui individ, deoarece aceasta se construieste prin
caracter, prin alegeri morale si prin modul in care fiecare om isi asuma propria viatd. Astfel,
literatura ne aminteste cad demnitatea umana este universala si cd adevarata egalitate se regaseste in
plan moral si spiritual.
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inviitarea autonomi prin studiu si lecturi
Prof. Dutu Mihaela, Liceul Tehnologic ,,Ferdinand I”” din Rm. Valcea

Societatea moderna, cu multiplele ei provocari, necesita in mod deliberat abordarea unei noi
paradigme a actului educational centrat pe o invatare transformatoare menita sd valorifice pe deplin
competentele tuturor indivizilor. Astfel, dupa cum pe bund dreptate remarca John
Hattiel,constientizarea promovarii unei invatari vizibile presupune luarea in considerare a tuturor
actorilor educationali prin crearea unor relatii bazate pe motivatie si incredere intre acestia. Doar ca
reciprocitatea acestor relatii trebuie sd conducd la o simbiozd reald intre o predare centrata pe
profesor si una centrata pe elev, menita sa genereze o pregatire pentru viatd prin cunoastere. Pentru
ca toate acestea sa capete contur, trebuie sd se asigure in prealabil un climat optim pentru invatare
cladit pe urmatorii piloni de rezistenta: determinarea elevilor, parintilor si profesorilor; credibilitatea
scolilor si reputatia profesorilor.

Referitor la reputatia profesorilor, ca factor activ si dinamizator al Invatarii, aceasta trebuie
sa fie claditd pe elemente menite sa defineascd si sa confirme autoritatea intrinsecd: o buna
stapanire a materiei, o culturd generala solida si un profil moral adecvat. Toate acestea trebuie sa
reverbereze n acel inefabil greu de masurat ,dar care se simte atunci cand se manifestd in mod real
atunci cand reuseste si insufle o pasiune autentici pentru invitare.” Transmiterea si intretinerea
deliberata a acestui ethos in sala de clasa trebuie realizata tindnd cont de realitatile specifice fiecarui

mediu de invatare 1n care se gdsesc elevi diferiti care, la rAndul lor, au motivatii si interese diverse

1John Hattie:”Invitarea vizibild(ghid pentru profesori)”; Ed.Trei;Bucuresti,2016;pag.16;

» ldem,op.cit,pag.46;
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sau au parcurs stadii diferite pe parcursul evolutiei lor. Odata ce au fost identificate aceste premise,
dascalii, cei care ghideaza si monitorizeaza intregul proces de invatare, trebuie sa-i ajute pe elevi sa
progreseze, oferind fiecaruia sansa devenirii celei mai bune variante posibile.

Pe de alta parte, pentru a avea rezultatele scontate, resursele umane implicate trebuie sa
foloseasca si sa se sprijine pe materialele educationale potrivite, precum si pe tehnicile valorificarii
acestora. Dupd cum se stie, trdim intr-o epoca in care cunostintele si informatiile sunt accesibile
oricui, ele gasindu-se in manuale, carti, tratate si reviste de specialitate si, nu in ultimul rand, pe
internet. Ne aflim astfel in fata unei realitati deosebit de complexe, cu multe oportunitdti si
provocdri, iar profesorii trebuie sa-i ghideze in mod responsabil pe elevi ajutandu-i sa invete ce sa
caute, unde si cum sa caute, adica sa le valorizeze autonomia invatarii.

De pilda, incd din primii ani de scoala, materialul de baza folosit in actul de invatare este
manualul®, acesta fiind recunoscut si acceptat de toti ca fiind o lucrare cu un scop didactic explicit
ce include notiunile de baza ale unei stiinte, unei arte sau ale unei indeletniciri practice. Fiind un
instrument de lucru destinat elevilor care, pentru a fi valorificat cu succes, trebuie conceput astfel
incat sa fie avute in vedere urmatoarele aspecte:

a) se adreseaza unui grup precis de cititori delimitat pe criterii de varsta;

b) necesita folosirea unui limbaj accesibil;

C) presupune evitarea deliberata a problemelor controversate;

d) impune prezentarea dupa fiecare lectie a unui set de exercitii menit sd consolideze cunostintele
insusite si sd formeze deprinderi.

In aceste context, profesorul trebuie si-1 sprijine pe elev in actul de invitare, facand tot
posibilul ca acesta sa plece acasa cu lectia inteleasd din clasa, adica sa-i usureze pe cat posibil
studiul individual. Pentru aceasta, se impune o prezentare a materialului de invatare intr-un mod cét
mai coerent si unitar, avandu-se in vedere urmitoarele premise:”

a) identificarea ideilor ce trebuie asociate si apropierea uneia de cealaltd in timp si spatiu

b) prezentarea materialului sa fie realizatd prin toate cele trei modalitati cunoscute(verbal, vizual,
multimedia);

c) stimularea flexibilitatii cognitive a elevilor ,facand apel la mai multe puncte de vedere menite s
creeze concepte, principii, proceduri, fapte, abilitati.

Prin intermediul acestora se creeaza bazele retentiei si transferului menite sd confirme o

- e . .5
abordare tridimensionala a Invatarii:

sllie Rad:”Cum se scrie un text stiintific”;Ed.Polirom;Bucuresti,2023;pag.83-85;
4 Hohn Hattie:op.cit.;pag.207;

5 Beatrice Almasan(si colectiv):”Ghidul practic al profesorului online”;Ed.Universitard;Bucuresti,2022;pag.98-112;
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a) abordarea cognitiva ce face referire la cunostinte si semnificatii, acestea fiind structurate pe
nivelurile factual (intelegere) si aplicativ;

b) abordarea psihomotorie care vizeaza formarea abilitatilor si deprinderilor specifice domeniului
studiat;

C) abordarea afectiva care este centrata pe credinte si valori menite sa genereze prin constientizare
diferentierea si integrarea atitudinilor adecvate.

Toate cele mentionate anterior fiind asigurate, se impune o procesare continud a invatarii, iar
elevii trebuie sa fie In permanentd constientizati si stimulati sa puna accent pe studiul individual
care constd in efectuarea temelor, invatarea lectiilor predate si valorificarea curiozitatii cognitive
prin lectura. Inci de la cele mai fragede varste, elevul trebuie si fie sprijinit in parcurgerea si
integrarea nivelurilor specifice studiului si lecturii, acestea facand referire la®

1) nivelul elementar al lecturii ce marcheaza trecerea de la analfabetism la alfabetizare
bazald, presupunand recunoasterea in pagind a cuvintelor si propozitiilor;

- acest tip de lectura poate fi experimentat si mai tarziu atunci cand citim ceva intr-o limba straina
pe care n-o cunoastem foarte bine;

2) nivelul inspectional se bazeaza pe o concentrare a lecturii intr-un interval de timp, scopul
fiind sa obtinem cat mai mult de la carte intr-un timp dat, bazandu-ne pe o rasfoire si prelecturare
n mod sistematic;

3) nivelul lecturii analitice este cel care asigurd cea mai bund si completd lecura posibila,
cititorul fiind capabil sd puna cat mai multe Intrebari cu privire la ceea ce efectiv citeste, capatand
deprinderea unei lecturi active a carei finalitate este intelegerea;

4) nivelul lecturii sintopice este cel mai complex si mai sistematic dintre toate, cititorul fiind
solicitat Tn cel mai inalt grad;

- presupune parcurgerea mai multor carti, raportarea uneia la altele si apoi pe toate intr-un subiect
unic;

- acestea valorifica 1n cel mai inalt grad capacitatea de construire a unei analize asupra subiectului
abordat care nu se regdseste 1n vreuna dintre cartile studiate in prealabil.

Este de domeniul evidentei ca pentru a putea transmite pe mai departe elevilor modul de parcurgere
personalizata a tuturor acestor niveluri, profesorul insusi trebuie sd fi atins acel nivel de maturitate
intelectuald care sa-i confirme calitatea de maestru in valorificarea lor. Ele sunt rodul unui studiu
laborios si determinat pe tot parcursul vietii, iar competenta este confirmata prin pregdtirea initiala

si continud finalizata prin lucrdri de licentd, de disertatie, de grad sau, de ce nu, in unele cazuri,

6 Mortineer J.Adler,Charles von Doren:”Cum se citeste o carte”;Ed.Paralela 45;Bucuresti,2014;pag 25-28;
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chiar teze de doctorat, piesele de consistentd ale unui profesionalism autentic’. Toate acestea nu
sunt altceva decat care trebuie slefuit printr-o permanentd sete de cunoastere menitd sa propage in
randul elevilor o schimbare benefica de comportament personal si social.
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Egalitatea de sanse in sistemul educational roménesc

Prof. Grecu Cristian Gheorghe, Scoala Gimnaziala ,,Nicolae Balcescu”, Sat Rotarasti, Com.
Nicolae Balcescu, jud. Vélcea

Egalitatea de sanse reprezinta conceptul conform céruia toate fiintele umane sunt libere sa-si
dezvolte capacitatile personale si sa aleaga fara limitari impuse de roluri stricte. Egalitatea de sanse
are la baza asigurarea participarii depline a fiecarei persoane la viata economica si sociala, fara
deosebire de origine etnica, sex, religie, varsta, dizabilitati etc. Scoala este leaganul copilariei in
care toate sperantele pot deveni realitate daca cei care iau parte la activitatile de invatare, pofesori si
elevi, constientizeaza diversitatea si complexitatea naturii umane si valorifica fiecare talent sau
latura creativa daruitd de Dumnezeu. Scoala romaneasca se confruntd in ultimul timp cu diferite
probleme, printre care se numara si scolarizarea copiilor defavorizati sau celor cu cerinte educative
speciale Egalitatea sanselor de instruire este teoretic garantatd in aproape toate tarile lumii, dar
realizarea practicd a acestui principiu generos continud sa rdimand una din cauzele de importanta
majord ale reformelor. Conceptul de ,,egalitate inseamnd astdzi ceva mai mult decéat drepturile
egale pe care democratii secolului trecut le revendicau cu entuziasm pentru toti cetdtenii; ea
inseamnda o egalitate reald a sanselor individuale de promovare sociala, iar educatia este
instrumentul cel mai important in dezvoltare.

Egalitatea sanselor semnificd, in fapt, oferirea de optiuni multiple pentru capacitdfi si
aptitudini diferite, ,,0 educatie pentru toti §i pentru fiecare”, o educatie deschisd pentru toate
persoanele, indiferent de varstd si conditii socio-economice, dar si o educatie pentru fiecare, in
functie de nevoile sale specifice — evitandu-se omogenizarea si incurajandu-se diversitatea — care sa

creeze premisele egalitdfii sanselor de acces in viata sociala. Aceastd optiune a fost sustinuta de

7 Emil Paun(coord):Scoala viitorului sau viitorul scolii?;Ed.polirom;bucuresti,2022;pag.126
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politicile de egalizare a sanselor care au avut ca obiective combaterea excluziunii si selectiei
exacerbate, formarea competentelor de baza pentru toti indivizii, educatia de tip ,,a doua sansa”
pentru cei care au parasit sistemul educativ, integrarea educatiei formale cu educatia non-formala si
educatia informala, astfel incat sa se extinda situatiile de invatare.

In categoria copiilor defavorizati i putem include pe cei proveniti din familii monoparentale
sau orfani de ambii parinti, copiii ai caror parinti sunt gomeri, au grave probleme de sanatate sau un
comportament imoral, copiii care locuiesc in zone izolate sau indepartate si a caror scolarizare
depinde de existenta unui mijloc de transport si copiii de etnie rroma care se integreaza cu greutate
n colectivul clasei de elevi.

Cea mai buna solutie pentru un sistem educativ care sa raspunda nevoilor tuturor elevilor se
dovedeste a fi educatia incluziva, caracterizatd prin urmatoarele principii: dreptul fiecdrui elev la
educatie pe baza egalitatii sanselor; nici un elev nu poate fi exclus din educatie sau supus
discrimindrii pe motive de rasa, religie, culoare, etnie, sex, limbaj, dizabilitati; scoala se adapteaza
la nevoile elevilor; diferentele individuale intre elevi constituie o sursda de bogatie si diversitate, si
nu o0 problema. Scoala incluziva are la baza un curriculum adaptat in raport cu nevoile copiilor.

Adaptarea curriculumului se poate realiza prin selectarea unor continuturi din curriculumul
general adresat copiilor normali, care pot fi insusite de copiii cu cerinte Speciale; introducerea
elevilor cu cerinte educative speciale intr-o varietate de activitati individuale, terapeutice, destinate
recuperarii acestora; folosirea unor metode si procedee didactice, a unor mijloace de invatamant
intuitive, de naturd sa sprijine intelegerea continuturilor predate la clasd. Conceptul de cerinte
educative speciale presupune necesitatea unei abordari diferentiate si specializate a educatiei
copiilor in functie de deficientele pe care le prezinta. Tipurile de deficiente intalnite la elevii cu
cerinte speciale sunt: deficienfe mintale, deficiente de auz sau vedere, deficiente fizice,
psihomotorii, tulburdri de limbaj, tulburari de comunicare si relationare, tulburari de atentie si
hiperactivitate — ADHD. Tot aici se inscriu si cazurile copiilor care esueaza la scoald din diferite
motive — copii institutionalizati, copii care provin din comunitati etnice defavorizate etc. Acestia au
dreptul fundamental la educatie, posedand caracteristici, interese, aptitudini si necesitati de invatare
proprii. De aceea proiectarea sistemelor educationale si implementarea programelor scolare trebuie
sa tind seama de marea diversitate a caracteristicilor §i trebuintelor elevilor inclusi in procesul
instructiv-educativ, care trebuie sa asigure sanse egale pentru copiii defavorizati prin implicarea
tuturor cadrelor didactice, parintilor si a institutiilor locale abilitate. Din perspectiva reglementarilor
adoptate de statul roman, copiii cu cerinte educative speciale pot fi integrati fie in unitati scolare de
educatie speciald, fie in grupe si clase speciale din unitati prescolare si scolare obisnuite, fie in mod
individual in unitati de invatamant obisnuite. Aceste scoli trebuie sa se adapteze unei pedagogii

centrate asupra copilului, capabila de a veni in intdmpinarea trebuintelor fiecdrui copil in parte.
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Cadrele didactice trebuie sa adopte mijloace de combatere a atitudinilor discriminatorii, construind
0 societate bazatd pe spiritul de tolerantd si oferind sanse egale la educatie pentru elevii
defavorizati. Societatea contemporand pune tot mai mult accentul pe diversitate.

Educatia pentru diversitate este un raspuns la pluralismul de toate felurile cu care ne
confruntdm. Valorificarea diversitatii permite toleranta; recunoaste, apreciaza si faciliteaza procese
implicate in explorarea si descoperirea noului, conduce la intarirea relatiilor in cadrul comunitatii si
mareste posibilitatile tinerilor de a se realiza intr-o societate pluralista, din ce in ce mai complexa.
Institutiile de invatdmant trebuie sa ia masuri potrivite pentru eliminarea oricarei forme de
discriminare prezente in interiorul lor.

Profesorii au nevoie sa 1si constientizeze propriile prejudecati, sa fie corect formati, sa ia in
considerare conditiile sociale si nevoile elevilor. Copiii trebuie pregatiti s invete sa traiasca si sa
interactioneze pozitiv In aceastd lume diversd. Multiculturalitatea este un fenomen care ne
imbogateste cu diversitate. Scoala trebuie sa formeze deprinderea pretuirii valorilor pluriculturale,
ideea ca nu existd valori superioare sau valori inferioare. Exista valori specific care trebuie pretuite
prin aportul lor la nuantarea si imbogatirea celorlalte culture cu care vin in contact.

Scoala romaneasca trebuie sd construiasca diverse strategii pentro o tratare pluralistd a
diversitatii culturale, cum ar fi: aprecierea patrimoniului cultural pe care il aduc cu ei elevii si
utilizarea acestuia pentru a ajuta profesorii si directorii sd invete culturile elevilor; utilizarea
conflictelor etnice pentru producerea unor schimburi culturale si sociale pozitive; crearea unui
mediu de cooperare intre elevi, profesori si familiile elevilor; facilitarea succesului tuturor prin
asigurarea accesului egal si eficient la institufia scolard; inlaturarea prejudecatilor legate de rasa,
clasa sociald sau etnie; eliminarea unor practici care dezavantajeaza persoane si grupuri de elevi.

Egalitatea sanselor de instruire este teoretic garantatd in aproape toate tarile lumii, dar
realizarea practicd a acestui principiu generos continud sa ramana una din cauzele de importanta
majord ale reformelor. Conceptul de ,,egalitate” inseamna astazi ceva mai mult decat drepturile
egale pe care democratii secolului trecut le revendicau cu entuziasm pentru toti cetdtenii; ea
inseamna o egalitate reald a sanselor individuale de promovare sociald, iar educatia este
instrumentul cel mai important in dezvoltarea la maximum a acestor sanse. Specia umana se
conformeazd si ea acelui principiu director al evolutiei speciilor — variabilitatea; indiferent de
numarul indivizilor, educatia lor trebuie sa fie diferentiatd si specializatd, in functie de
»echipamentul natural-genetic* al fiecaruia, de aptitudinile si interesele fiecarei persoane, corelate
cu nevoile de cadre competente ale societatii.
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Egalitatea de sanse: un drept universal sau 0 idealizare?
Prof. Ing. Honcu Rodica, Liceul Tehnologic "Ferdinand I, Rm. Vélcea

Egalitatea de sanse este un concept care sund foarte bine in teorie. Ideea ca toti oamenii ar
trebui sa aiba aceleasi sanse de a reusi in viatd, indiferent de unde provin, de cine sunt sau ce au,
este ceva la care multi dintre noi visam. Dar intrebarea care se pune este: chiar avem toti aceleasi

sanse? Este egalitatea de sanse un drept universal sau doar un ideal imposibil de atins?

In multe tari, legile garanteaza egalitatea de sanse. Teoretic, fiecare persoani ar trebui si
aibd dreptul sa acceseze educatie de calitate, locuri de munca bune si sa aiba posibilitatea sa-si
construiascd o viata mai bund. De exemplu, in multe tari, discriminarea pe baza de sex, rasa, religie
sau statut social este interzisa prin lege. Deci, 1n teorie, oricine ar trebui sa aiba aceleasi sanse de a

ajunge acolo unde isi doreste, in functie doar de munca si talentul lui.

Intr-o lume ideala, egalitatea de sanse ar insemna cd nimeni nu ar fi defavorizat de startul pe
care il are 1n viata. Oricine ar putea sa 1si urmeze visul, indiferent de mediul din care provine. Legea
spune ca toti sunt egali si ar trebui sd beneficieze de aceleasi oportunitati. Dar, chiar si asa, lumea

reald nu este atat de simpla.

Pe de alta parte, unii oameni spun ca egalitatea de sanse este doar un vis frumos. Realitatea
este ca nu toti oamenii pleacd de pe aceeasi linie de start. De exemplu, cineva care creste intr-0
familie cu mai multe resurse financiare are mai multe sanse sa aiba parte de o educatie bund, s aiba
acces la activitati extrascolare si sa isi gdseasca un job bun. Pe cand cineva care provine dintr-0
familie siraci s-ar putea si nu aibd aceleasi oportunititi de invititura sau sprijin. In plus,
diferentele economice si sociale dintr-o societate fac ca multi oameni sa aibd mai putine sanse de a

reusi, chiar daca legile garanteaza egalitatea pe hartie.

19



Aceste inegalitati nu se limiteaza doar la bani. De exemplu, in multe societati, stereotipurile
si prejudecatile legate de rasa, gen sau religie pot influenta sansele cuiva. Desi legea spune ca toti
suntem egali, 1n viata de zi cu zi, acesti factori pot determina foarte mult daca cineva va avea succes

Sau nu.

Desi este adevarat ca egalitatea de sanse nu este perfect realizabild in realitate, asta nu
inseamnd cd nu ar trebui sd incercdm sa o atingem. Chiar dacd nu putem elimina complet
inegalitatile sociale, ar trebui sa muncim pentru a reduce diferentele si a crea mai multe oportunitati
pentru toatd lumea. Acest lucru ar insemna, de exemplu, sa investim mai mult in educatia pentru toti
copiil, sd oferim mai multe oportunitdti de angajare si sa ne asigurdm cd nimeni nu este ldsat in

urma doar din cauza locului de unde provine.

Chiar daca egalitatea de sanse poate parea un ideal greu de realizat, nu ar trebui sa renuntam
la acest ideal. Avand in vedere cd, in esentd, este vorba despre dreptul fiecarui om de a avea o sansa
corecta, ar trebui sa continuam sa lucrdm pentru a construi o societate in care acest drept sa devina

realitate, nu doar pe hartie, ci si In viata de zi cu zi.

Egalitatea de sanse este mai mult decat un ideal. Este un principiu care ar trebui sd stea la
baza unei societdti echitabile. Chiar dacd nu putem vorbi despre o realizare completd a acestei
egalitati In realitatea de zi cu zi, este important sd ne straduim sd construim un viitor in care fiecare
persoand, indiferent de mediul din care provine, sd aiba aceleasi oportunitdti de a reusi. Aceasta nu

inseamna uniformitate 1n rezultate, ci doar faptul cd toti ar trebui sd inceapa cu aceleasi sanse.
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Egalitate si valori
Prof. Ing. Honcu Rodica, Liceul Tehnologic ”Ferdinand I, Rm. Valcea

Intr-o lume in care adesea oamenii sunt evaluati dupa statut, avere sau succes, este esential
sd reamintim un adevar fundamental: valoarea umana nu are unitate de masura. Fiecare individ,
indiferent de varsta, gen, etnie, religie sau pregatire profesionald, are aceeasi valoare in esenta sa.
Diferentele dintre noi nu constau in cat ,,valoram” ca fiinte umane, ci in ceea ce stim sa facem, in

competentele pe care le-am dobandit si in felul in care le folosim.
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Egalitatea umana este o valoare profunda si universald, sustinutd atat de doctrinele morale,
cét si de principiile democratice. In Declaratia Universald a Drepturilor Omului se afirma ci ,toate
fiintele umane se nasc libere si egale in demnitate si in drepturi”. Asta inseamna ca niciun om nu
este mai presus sau mai prejos decat altul prin simplul fapt al existentei sale. Fiecare viata are o

demnitate intrinsecd, care nu poate fi cuantificata, clasificata sau comparata.

Totusi, in realitate, societatea tinde sa stabileasca ierarhii, sa ofere prestigiu si recompense in
functie de anumite calitati sau performante. Astfel, apare tentatia de a confunda valoarea umana cu
valoarea sociald sau economicd. De exemplu, un medic este admirat pentru cunostintele si
responsabilitatea sa, dar acest lucru nu il face ,,mai valoros” ca om decét un fermier, un profesor sau
un tamplar. Apreciarea competentelor nu trebuie sd se transforme intr-o judecatd asupra valorii

persoanei.

Competentele sunt, intr-adevar, cele care creeaza diferente practice intre oameni — unii sunt
mai buni in stiinte, altii in arta, unii conduc, altii creeazd sau repara. Aceste abilitati se formeaza
prin educatie, muncd si experientd. Este firesc sd avem roluri diferite in societate, dar asta nu
inseamna ca trebuie sd avem si drepturi sau respect diferit. Respectul pentru om nu se negociaza

pe baza performantei sau a pozitiei sociale.

A intelege acest echilibru intre egalitatea valorii umane si diversitatea competentelor
inseamna a construi o societate mai dreaptd, mai empatica si mai solidara. Intr-o astfel de lume, nu
doar ca ne respectam unii pe altii, dar Invatdm sa cooperam, s ne apreciem complementaritatea si

sa ne sustinem reciproc in dezvoltare.

In concluzie, valoarea unui om nu poate fi masurati, comparati sau redusi la ceea ce
produce sau la cat castiga. Suntem egali prin simplul fapt ca suntem oameni, iar diferentele dintre
noi nu sunt un motiv de ierarhizare, ci de colaborare. Societatea are de castigat atunci cand cultiva

respectul pentru fiecare individ, indiferent de competentele sau pozitia sa.
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Dreptul la educatie: fundamentul unei societati democratice si echitabile
Prof. Lalu Jany, Colegiul National ”Mircea cel Batran”, Rm.Valcea

Dreptul la educatie este un drept fundamental al fiecarui individ, garantat prin legislatia
internationald si nationald, avand un rol esential in dezvoltarea personald si sociala a individului.
Intr-o lume globalizati, in care schimbarile rapide de ordin economic, tehnologic si social
influenteaza viata de zi cu zi, educatia raimane cheia succesului si adaptabilitatii. Acest drept nu
doar ca asigurd accesul la cunostinte si abilitdti, dar contribuie si la formarea unui cetatean
responsabil, capabil sa contribuie activ la dezvoltarea comunitatii si la protejarea valorilor

democratiel.

Dreptul la educatie este consacrat in numeroase acte internationale. Declaratia Universala a
Drepturilor Omului (1948), articolul 26, stipuleaza ca ,,toti oamenii au dreptul la educatie, educatia
trebuie sa fie gratuitd, cel putin in invatdmantul elementar si fundamental, 1ar invatamantul tehnic si
profesional trebuie sa fie accesibil tuturor.” Aceasta reprezintd un angajament international de a
asigura accesul universal la educatie, recunoscand educatia ca un drept inalienabil si o conditie

prealabila pentru exercitarea celorlalte drepturi fundamentale.

In Romania, dreptul la educatie este garantat de Constitutia Romaniei (articolul 32), care
prevede cd ,dreptul la invataturd este garantat.” Acest drept include nu doar accesul fizic la
educatie, dar si egalitatea de sanse si eliminarea oricdror forme de discriminare in procesul

educational.
Importanta educatiei pentru dezvoltarea individului si a societatii

Educatia are multiple roluri, iar importanta sa depaseste cadrul strict al acumularii de
informatii. Pe langa formarea competentelor tehnice si profesionale, educatia are un impact profund

asupra dezvoltarii personale si a integrarii intr-o societate moderna.

1. Dezvoltarea abilitatilor cognitive si emotionale: Educatia ajuta indivizii sd-si formeze un set de
abilitati cognitive, esentiale pentru gandirea critica, rezolvarea de probleme si luarea de decizii. Pe
langa acestea, educatia contribuie si la dezvoltarea abilitatilor emotionale, care permit indivizilor sa

interactioneze eficient in cadrul social si sa isi exprime opiniile intr-un mod respectuos.

2. Promovarea egalitdtii de sanse: Un acces egal la educatie permite fiecdrei persoane sd-si realizeze
potentialul, indiferent de mediul din care provine. Aceasta contribuie la diminuarea disparitatilor
sociale si economice si oferd oportunitati egale pentru toti, reducand astfel riscul de excluziune

sociala si sdracie.
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3. Consolidarea valorilor democratice si civice: Educatia promoveaza intelegerea principiilor
fundamentale ale democratiei si drepturilor omului, formand cetateni constienti de drepturile si
responsabilitatile lor. Astfel, educatia devine un instrument esential in consolidarea unui stat
democratic, in care respectul pentru lege si participarea activd la viata comunitatii sunt valori

fundamentale.
Provocari in realizarea dreptului la educatie

Desi dreptul la educatie este garantat pe hartie, implementarea acestuia se confruntd cu

multiple provocari la nivel global si national:

1. Accesul limitat la educatie in zonele rurale si marginalizate: Desi educatia este un drept
universal, nu toti copiii au acces la o educatie de calitate. In multe regiuni ale lumii, copiii care
triiesc in zone izolate sau sirace nu au acces la scoli adecvate sau la materiale educationale. Tn
Romaénia, desi accesul la invatamant este universal, exista inca disparitdti semnificative intre zonele

urbane si rurale in ceea ce priveste infrastructura scolard si resursele educationale.

2. Discriminarea in educatie: Desi educatia ar trebui sa fie un drept egal pentru toti, discriminarea
bazata pe sex, etnie, religie sau statut social existd si in scolile din intreaga lume. Aceste
discrimindri pot Impiedica accesul unor grupuri vulnerabile (cum ar fi minoritétile etnice, copiii cu

dizabilitati sau fetele din anumite culturi) la o educatie completa.

3. Calitatea educatiei: In multe locuri, nu doar accesul la educatie este o problema, dar si calitatea
acesteia. Lipsa de profesori calificati, infrastructura scolara insuficientd si resursele educationale
limitate pot afecta grav procesul de invatare, ficand educatia mai putin eficienta si reducand sansele

elevilor de a Invata la un nivel adecvat.
Masuri pentru Tmbunatatirea dreptului la educatie

Pentru a asigura realizarea dreptului la educatie, este esential ca guvernele si societatea

civild sd colaboreze in implementarea unor masuri care sa depaseasca barierele existente:

1. Cresterea investitiilor in infrastructura educationala: Autoritatile trebuie sa asigure scolile cu
facilitati moderne, accesibile, si cu resurse educationale adecvate. Aceasta include nu doar cladiri

sigure si curate, dar si acces la tehnologie, material didactic si educatie digitala.

2. Promovarea unui curriculum incluziv: Educatia trebuie sa fie adaptata diversitatii culturale, etnice
si sociale a elevilor. Un curriculum inclusiv ar trebui sa raspunda nevoilor fiecarui elev, sa includa

educatie pentru drepturile omului si s@ incurajeze respectul si toleranta.
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3. Formarea si sustinerea cadrelor didactice: Calitatea educatiei depinde in mare masurd de
competentele cadrelor didactice. Este important ca profesorii s beneficieze de formare continua, sa

fie bine platiti si motivati pentru a oferi educatie de calitate.

4. Reducerea diferentelor de gen si promovarea egalitatii: Proiectele care incurajeaza participarea
femeilor si fetelor la educatie sunt esentiale, mai ales in regiunile unde prejudecdtile de gen

afecteaza accesul acestora la educatie.
Concluzii

Dreptul la educatie este esential pentru dezvoltarea personald, sociala si economica a
individului. Acesta este nu doar un drept fundamental, ci si un pilon al unei societati echitabile si
democratice. Desi au fost realizate progrese semnificative in asigurarea accesului universal la
educatie, provocarile raman semnificative. Este esential ca autoritatile, educatorii si comunitatile sa
colaboreze pentru a garanta cd fiecare persoand beneficiazd de o educatie de calitate, care sa 1i

permita sa isi atingd potentialul maxim si sd contribuie la bunastarea colectiva.
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Instruirea diferentiata — cheia unei educatii echitabile si eficiente

Prof. Lalu Jany, Colegiul National ”Mircea cel Batran”, Rm.Valcea

Introducere

Intr-o era a diversitatii crescande in silile de clasa, instruirea diferentiatd se impune ca o
strategie pedagogicd esentiald pentru a raspunde nevoilor variate ale elevilor. Aceastd abordare
recunoaste unicitatea fiecarui elev si promoveaza adaptarea procesului educational pentru a asigura
succesul tuturor.

Instruirea diferentiata este o filozofie educationald care implicd adaptarea continutului,
procesului, produsului si mediului de invatare in functie de nivelul de pregatire, interesele si stilurile
de invatare ale elevilor. Conform lui Carol Ann Tomlinson, aceasta abordare presupune "asigurarea
faptului ca ceea ce invata un elev, modul in care invatd si cum demonstreaza ceea ce a invatat
corespund nivelului sau de pregatire, intereselor si modului preferat de invatare" [1] .

Principiile instruirii diferentiate

Implementarea eficienta a instruirii diferentiate se bazeaza pe urmatoarele principii:
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- Cunoasterea elevilor: Evaluarea continua a nivelului de pregatire, intereselor si stilurilor de
invatare ale elevilor.

- Flexibilitatea curriculumului: Adaptarea continutului si a activitatilor pentru a raspunde nevoilor
diverse ale elevilor.

- Gruparea flexibild: Formarea de grupuri variate in functie de sarcini, niveluri de competenta sau
interese.

- Evaluarea continud: Monitorizarea progresului elevilor pentru a ajusta strategiile de predare.
Strategii de implementare

Pentru a aplica instruirea diferentiata, profesorii pot utiliza diverse strategii:

- Sarcini ierarhizate: Crearea de activitati cu niveluri diferite de complexitate pentru a se potrivi cu
abilitdtile elevilor.

- Centre de invatare: Organizarea clasei in statii unde elevii pot lucra la activitdti diferite in functie
de nevoile lor.

- Proiecte individualizate: Permite elevilor sa aleagda modalitati diferite de a demonstra Invétarea,
cum ar fi prezentdri, eseuri sau proiecte artistice.

- Utilizarea tehnologiei: Integrarea resurselor digitale pentru a personaliza invétarea si a oferi
feedback imediat.

Beneficiile instruirii diferentiate

Aplicarea instruirii diferentiate aduce multiple beneficii:

- Cresterea motivatiei: Elevii se simt valorizati si implicati atunci cind Invatarea este adaptata
nevoilor lor.

- Imbunititirea performantelor: Elevii progreseaza in ritmul propriu, ceea ce conduce la rezultate
academice mai bune.

- Reducerea diferentelor de performantd: Prin adaptarea predarii, se pot atenua disparitatile intre
elevi.

Provocari in aplicare

Desi instruirea diferentiatd are numeroase avantaje, implementarea sa poate Intdmpina obstacole:

- Timpul limitat: Planificarea activitatilor diferentiate necesitd un efort suplimentar din partea
profesorilor.

- Resursele insuficiente: Lipsa materialelor didactice variate poate ingreuna adaptarea continutului.

- Formarea profesionala: Profesorii au nevoie de instruire specifica pentru a aplica eficient aceasta
abordare.

Concluzii

Instruirea diferentiata reprezinta o modalitate eficienta de a raspunde diversitatii din salile de clasa

moderne. Prin adaptarea preddrii la nevoile individuale ale elevilor, se promoveazd o educatie
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echitabila si de calitate. Desi implementarea sa poate fi provocatoare, beneficiile pe termen lung
justifica efortul.
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Educatia incluziva — fundamentul unei scoli pentru toti

Prof. Lalu Mihaela Victoria, Liceul Tehnologic ”Ferdinand 17, Rm.Valcea

Introducere

Educatia incluziva este un principiu fundamental al educatiei moderne, care sustine dreptul
fiecarui copil de a invdta Impreuna cu ceilalti, indiferent de abilitati, statut social, origine etnicd sau
alte particularititi personale. Intr-un context educational in continua schimbare, in care diversitatea
devine norma si nu exceptia, scoala are obligatia morala si legald de a oferi oportunitdti egale
tuturor elevilor. Educatia incluzivd nu este doar un model pedagogic, ci o expresie a respectului
pentru drepturile omului si a valorii fiecarui individ.
Educatia incluziva

Educatia incluziva se refera la procesul de identificare si eliminare a barierelor din calea
participarii si invatarii pentru toti elevii. Potrivit UNESCO, ea implicd recunoasterea diversitatii
elevilor ca un element pozitiv si nu ca o problemad ce trebuie ,rezolvata”. Educatia incluziva
presupune adaptarea curriculumului, a metodelor de predare si a mediului educational pentru a
raspunde nevoilor individuale ale elevilor, oferindu-le sanse reale de reusita.
Conceptul este fundamentat pe dreptul la educatie consfintit in Conventia ONU privind drepturile
persoanelor cu dizabilitdti (2006) si in Agenda Educatiei 2030, care promoveazd un sistem
educational echitabil, incluziv si de calitate pentru toti.
Principiile educatiei incluzive
Educatia incluziva se bazeaza pe cateva principii-cheie:
1. Egalitatea sanselor — fiecare copil are dreptul la o educatie adaptata nevoilor sale, in conditii de
echitate, nu doar de egalitate formala.
2. Participarea activa — elevii trebuie incurajati sa participe activ la procesul educational, in functie
de abilitatile si interesele lor.
3. Acceptarea diversitdtii — diferentele de invatare, culturd sau comportament sunt privite ca o sursa
de imbogatire a mediului educational.
4. Accesibilitatea — scoala trebuie sa elimine barierele fizice, informationale sau atitudinale care

impiedica participarea deplina a elevilor.
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Educatia 1n diversitate

Tntr-o clasa incluziva, profesorii colaboreaza pentru a adapta predarea la nivelul si nevoile fiecarui
elev. Se utilizeaza metode precum:

- diferentierea instruirii — adaptarea sarcinilor in functie de stilul de invatare sau nivelul de
competenta;

- invatarea prin cooperare — lucrul in echipe mixte, unde elevii se sprijina reciproc;

- suport educational specializat — implicarea profesorilor de sprijin sau a consilierilor scolari in
sprijinul elevilor cu cerinte educationale speciale (CES);

- folosirea tehnologiei — aplicatii, platforme si echipamente asistive pentru facilitarea accesului la
informatie.

Prin aceste abordari, educatia incluziva nu favorizeaza doar integrarea elevilor cu dizabilitati, ci
creeazad un mediu de Invatare pozitiv si stimulativ pentru toti elevii.

Provocari in implementarea educatiei incluzive

Desi principiile educatiei incluzive sunt acceptate larg, aplicarea lor reald intdmpind dificultati
semnificative:

- Lipsa resurselor — multe scoli nu dispun de infrastructurd adaptata sau de personal specializat
(profesori de sprijin, logopezi, psihopedagogi).

- Formarea insuficienta a cadrelor didactice — profesorii au nevoie de pregatire continua in domeniul
metodelor incluzive si al abordarii diferentiate.

- Mentalitatea discriminatoare — unele cadre didactice, parinti sau elevi manifesta atitudini de
respingere fata de copiii ,,diferiti”.

- Birocratia excesiva — evaluarea si incadrarea elevilor cu CES este adesea un proces anevoios si
descurajant.

Aceste obstacole pot fi depasite doar printr-o viziune coerentd la nivel national si prin sustinerea
scolilor cu resurse financiare, umane si educationale adecvate.

Beneficiile educatiei incluzive

Educatia incluzivd nu aduce beneficii doar elevilor cu cerinte speciale, ci intregii comunitati
educationale:

- creste empatia si toleranta intre elevi;

- stimuleaza inovatia pedagogica si flexibilitatea didactica;

- contribuie la reducerea abandonului scolar si a marginalizarii;

- formeaza cetateni activi, capabili sa trdiasca si si munceascd intr-o societate diversa.

Astfel, educatia incluziva devine un vector al echitatii sociale si al progresului democratic.
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Concluzii

Educatia incluziva nu este doar un ideal pedagogic, ci o obligatie morala si legald in cadrul unei
societati care se doreste dreapta si democratica. O scoald incluziva este o scoald in care fiecare copil
conteaza, este respectat si sprijinit sd-si atingd potentialul.
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Teoria inteligentelor multiple — O abordare holistica a invatarii
Prof. Lalu Mihaela Victoria, Liceul Tehnologic ”Ferdinand 1, Rm. Vélcea

Introducere

Intr-o era a diversitatii si a schimbarilor rapide, educatia trebuie si raspundi nevoilor variate ale
elevilor. Teoria inteligentelor multiple, propusd de Howard Gardner in 1983, oferd un cadru
conceptual care recunoaste si valorifica diversitatea abilitatilor umane, propundnd o abordare
educationala centrata pe elev si pe potentialul sau unic.

Teoria inteligentelor multiple

Gardner redefineste conceptul traditional de inteligenta, considerand-o nu ca o capacitate unitara, ci
ca un set de abilitati distincte, fiecare cu propriul sdu mod de manifestare si dezvoltare. Initial, el a
identificat sapte tipuri de inteligenta, ulterior addugand si altele, ajungind la un total de noua:

1. Inteligenta lingvistica: capacitatea de a utiliza limbajul eficient, atat oral, cat si scris.

2. Inteligenta logico-matematica: abilitatea de a rationa logic si de a rezolva probleme matematice.
3. Inteligenta spatiala: aptitudinea de a percepe si a manipula forme si spatii.

4. Inteligenta muzicala: sensibilitatea la ritm, tonalitate si timbru.

5. Inteligenta corporal-kinestezicd: capacitatea de a utiliza corpul pentru a exprima idei si
sentimente.

6. Inteligenta interpersonala: abilitatea de a Intelege si a interactiona eficient cu ceilalti.

7. Inteligenta intrapersonald: cunoasterea de sine si capacitatea de a-ti intelege propriile emotii si
motivatii.

8. Inteligenta naturalista: capacitatea de a recunoaste si a clasifica elemente din natura.

9. Inteligenta existentiala: sensibilitatea la Intrebarile fundamentale ale existentei umane.

Gardner subliniaza cd aceste inteligente nu functioneaza izolat, ci interactioneaza si se completeaza
reciproc in procesul de invatare si adaptare la mediu.

Implicatii educationale

Aplicarea teoriei inteligentelor multiple in educatie presupune recunoasterea si valorizarea
diversitatii cognitive a elevilor. Aceasta implica:
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- Identificarea profilului de inteligentd al fiecarui elev: prin observatie si activitati practice,
profesorii pot descoperi tipurile de inteligentd predominante ale elevilor.

- Diversificarea strategiilor de predare: utilizarea unei varietati de metode si materiale didactice care
sa corespunda diferitelor tipuri de inteligenta.

- Promovarea invatarii active si colaborative: incurajarea elevilor sa participe activ la procesul de
invatare, sa colaboreze si s isi dezvolte abilitatile sociale.

- Evaluarea alternativa: folosirea unor metode de evaluare care sa permitd exprimarea
competentelor in moduri variate, nu doar prin teste scrise.

Prin aceste abordari, se creeazd un mediu educational incluziv, care sprijina dezvoltarea holisticd a
fiecarui elev.

Aplicarea in practica

Implementarea teoriei inteligentelor multiple in sala de clasa poate fi realizata prin:

- Proiecte interdisciplinare: care combind diferite domenii de cunoastere si permit elevilor sd isi
valorifice diversele tipuri de inteligenta.

- Activitati variate: precum jocuri de rol, experimente, dezbateri, creatii artistice, care sa stimuleze
multiple forme de inteligenta.

- Utilizarea tehnologiei: pentru a oferi resurse educationale adaptate diferitelor stiluri de invatare.
Astfel, elevii sunt incurajati sd 1si descopere si sa isi dezvolte potentialul iIn moduri care le sunt
naturale si motivante.

Beneficii si provocari

Adoptarea teoriei inteligentelor multiple in educatie aduce numeroase beneficii:

- Cresterea motivatiei si a implicarii elevilor: prin activitéti care le valorizeaza punctele forte.

- Dezvoltarea competentelor sociale si emotionale: prin colaborare si reflectie asupra propriei
invatari.

- Imbunatitirea performantelor academice: prin adaptarea metodelor de predare la nevoile
individuale.

Totusi, existd si provocdri, precum necesitatea formarii continue a cadrelor didactice si adaptarea
curriculumului pentru a integra aceasta abordare.

Concluzii

Teoria inteligentelor multiple propusa de Howard Gardner reprezinta o paradigma educationala care
schimba fundamental modul in care percepem si abordam invétarea. Ea contesta ideea traditionala
de inteligenta unicd, masuratd exclusiv prin teste standardizate, si propune in schimb o viziune
holisticd, conform céreia fiecare individ poseda un set unic de aptitudini cognitive.

Pentru mediul scolar, aplicarea acestei teorii are implicatii semnificative. In primul rand, educatia

devine mai personalizata si mai centratd pe elev, deoarece cadrele didactice sunt incurajate sa
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identifice si sa valorifice tipurile de inteligentd predominante ale fiecdrui elev. in al doilea rand,
profesorii sunt provocati sa adopte metode de predare variate, sa diversifice materialele didactice si
sa dezvolte forme alternative de evaluare, astfel Incat sa creeze oportunitati de invatare echitabile
pentru toti elevii.
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Alimentatia si starile emotionale

Prof. Margarita Antoanela, Scoala Gimnaziala ,,Anton Pann”, Rm. Vilcea

Daca fiecare dintre noi ne-am ascultd mai mult corpul si mai putin de sfaturile atator
specialisti in nutritie, daca am fi mai atenti la consecinfele anumitor alimente asupra sanatatii
noastre, nu ar mai fi nevoie de spitale, sanatorii, medici si medicamente. Acest mod de a ne
alimenta ne furnizeaza toti nutrien{ii de care avem nevoie, de la mult disputatele proteine, pana la
carbohidrati, vitamine si minerale organice, pregitind corpul pentru evolutia sa pe plan mental si
spiritual.

Tn 1865 Louis Pasteur ficea o descoperire care sti la baza teoriei germenilor care produc
bolile, teorie care s-a potrivit destul de bine cu ego-ul omului modern. Nu s-a mai blamat pe el
insusi pentru bolile cauzate de propria lui departare de la legile naturii, ale sanatatii, ci a dat vina pe
germeni care i-au invadat corpul. Teoria germenilor a schimbat ih mod efectiv responsabilitatea
personald, a fiecarui om pentru sanatatea sa si a plasat-0 pe umerii profesiei medicale care stie cum
si omoare acestei germeni. In consecintd, omul a perceput starea lui personald de sinatate ci pe
ceva pentru care nu mai este responsabil, ceva pe care nu mai e stapan si nu mai poate controla.
Acest tip de gandire aduce cu sine sialte domenii din viata. Daca simti ca esti nervos, suparat este
intotdeauna vina parintilor, sotiei sau sotului, sefului sau guvernului.

Majoritatea oamenilor gandesc ca cineva sau ceva cauzeaza problemele lor emotionale si
mentale, dar in nici un caz ei. Aceastd dorinta de a da vina pe oricine altcineva, in afara propriei
persoane, pentru neimplinirire noastre 1in relatiile interpersonale, ne permite, sa plasim
responsabilitatea in afara noastra, pe 0 persoana sau pe un eveniment. Ca rezultat, cautam in afara
ajutor pentru aceste probleme, platind terapeuti, consilieri, psihiatrii, psihanalisti, medici,
nutritionisti.

Totusi, un om care se hraneste natural, are sanse mai mari sa inteleaga cauzele majore ale

bolilor emotionale si mentale, asa cum este in masura sa inteleaga cauzele bolilor fizic
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Daca ne asumam responsabilitatea pentru sandtatea noastra si furnizam corpului elemente
nutritive corespunzatoare, putem sa ne asiguram pacea mintii si Stabilitateaemotiilor, care ne vor
permite sa ne opunem intr-un mod constructiv, de intelegere a stresului si a altor cauze mentale sau
emotionale. Daca ne dorim sa fim sanatosi, este necesar sa dam atentie tuturor aspectelor vietii si sa
“lucram” cu noi, asumandu-ne intreagad responsabilitate a actiunilor noastre, a propriilor decizii.
Sanatatea noastra depinde de armonia pe care o cream in viata noastra.

Realizarea armoniei in viata este posibila doar prin comunicare constienta si echilibru ntre
cele 3 corpuri — fizic, psihic si mental. Din acest punct de vedere, a manca natural, respectiv a
purifica corpul fizic si In acelasi timp a ne pastra acelasi mental sipsihic incarcat, va crea un
dezechilibru care poate conduce la renuntarea la alimentatie naturald, datorata lipsei constientei
actului alimentar.

Totusi, daca actionam in paralel si pentru echilibrarea celorlalte dimensiuni, prin auto-
educatie si constientizare, prin recunoastere si continuitate, permitem armonizarea intregului corp,
dezechilibrele nemaiputand avea loc.

Bibliografie:
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Egalitatea ca valoare. Literatura romana si formarea constiintei axiologice a
adolescentului
Prof. Moscalu Cosmina, Liceul Tehnologic ”Ferdinand I”’, Rm. Vilcea

Rezumat

Egalitatea reprezinta una dintre valorile fundamentale ale societatii contemporane, insa asumarea
ei autenticd depaseste cadrul principiilor juridice si sociale, presupundnd formarea unei constiinte
capabile sd recunoascd demnitatea, libertatea si unicitatea fiecdrei persoane. In acest context,
scoala si, in mod particular, disciplina limba si literatura romana au un rol important in educarea
diversitatii. Literatura ofera elevului posibilitatea de a intdlni destine, mentalitati si perspective
diferite, transformand lectura intr-un exercitiu de reflectie asupra valorilor umane. Lucrarea
evidentiaza modul in care literatura romdna poate contribui la formarea constiintei axiologice a
adolescentului si la intelegerea egalitatii nu ca uniformizare, ci ca recunoastere a demnitatii
fiecarui individ.

Cuvinte-cheie: egalitate, valori, educatie, literatura romana, adolescenta, empatie, demnitate

1. Egalitatea — de la principiu social la valoare personala
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In sensul siu profund, egalitatea nu presupune anularea diferentelor dintre oameni, ci
recunoasterea faptului ci, dincolo de particularitatile individuale, fiecare persoand are aceeasi
valoare si aceeasi demnitate. In spatiul educational, aceasta distinctie este esential: a trata egal nu
inseamnd intotdeauna a trata identic, ci a oferi fiecarui elev sansa de a se dezvolta si de a-si
valorifica propriul potential.

Scoala este unul dintre spatiile in care principiul egalititii capiti o dimensiune concreta. In
sala de clasa se intalnesc elevi cu personalitati, experiente familiale, ritmuri de invatare si niveluri
diferite de pregatire. Misiunea profesorului nu este aceea de a uniformiza aceste diferente, ci de a
crea un cadru in care ele sa nu devind surse de marginalizare sau discriminare.

In acest sens, egalitatea se afld in strinsd legaturd cu alte valori fundamentale: respectul,
responsabilitatea, toleranta, solidaritatea, libertatea si empatia. O educatie autenticd nu poate
transmite aceste valori exclusiv prin definitii. Ele trebuie experimentate, discutate si interiorizate.
Aici intervine literatura.

2. Literatura — spatiu al intalnirii cu ,,celalalt”

Lectura literara presupune, inainte de toate, intdlnirea cu o altd constiinta. Cititorul intrd in
universul unui personaj, i1 urmareste alegerile, suferintele, conflictele si aspiratiile. Prin aceasta
experienta, literatura poate deveni un exercitiu de empatie si de intelegere a alteritatii.

Elevul nu citeste doar despre un personaj; el este invitat sd se intrebe: De ce a procedat
astfel? Ce as fi facut eu? Este justificatd atitudinea celorlalti fatd de el? Ce Inseamnd dreptatea in
aceasta situatie?

Aceste intrebari transformad lectura ntr-o experientd axiologica.

Literatura romand oferd numeroase situatii in care pot fi discutate probleme legate de
inegalitate, prejudecatd, conditia sociala, libertate sau demnitate. De la lumea satului traditional,
surprinsd in operele lui Liviu Rebreanu, pand la universul adolescentin si dilemele morale din
literatura contemporana, textul literar permite profesorului si transforme valorile abstracte in
experiente concrete de reflectie.

Un exemplu relevant este romanul ,,Jon”, in care statutul social, proprietatea si accesul la
pamant determind relatii de putere si influenteazd profund destinul personajelor. Elevul poate
descoperi astfel ca lipsa echitdtii sociale nu reprezinta doar o problema teoreticd, ci poate modifica
radical existenta individului.

In ,,Morometii”, universul rural devine un spatiu in care relatiile familiale si sociale pun in
discutie autoritatea, libertatea si responsabilitatea. Personajele nu sunt simple ,,modele” de urmat
sau de respins; ele trebuie intelese in complexitatea lor.

In cazul unor texte precum ,,0 scrisoare pierduti”, problematica valorilor poate fi abordata

prin raportare la discrepanta dintre discursul public si comportamentul real. Elevii pot observa cum
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concepte precum moralitatea, interesul public, dreptatea sau responsabilitatea pot fi golite de
continut atunci cand devin simple instrumente retorice.

Astfel, literatura nu ofera raspunsuri prefabricate, ci creeaza situatii de reflectie.

3. Profesorul de limba romana — mediator al valorilor

Rolul profesorului de limba si literatura romand nu se limiteaza la transmiterea unor
cunostinte despre autori, opere, curente literare sau concepte de teorie literard. Profesorul este, in
acelasi timp, un mediator intre text si cititor, intre experienta esteticd si experienta morala.

Intr-o societate caracterizatd de diversitate si schimbare, ora de limba romani poate deveni
un spatiu privilegiat al dialogului. Textul literar oferd un punct de plecare pentru intrebari care
depasesc granitele analizei literare: Ce inseamnd sd fii diferit? Cand devine diferenta motiv de
excludere? Cum recunoastem o nedreptate? Este suficient sd nu discrimindm sau trebuie sa
intervenim atunci cand observam discriminarea?

Asemenea intrebari ii ajuta pe adolescenti sa isi formeze propriile criterii de evaluare.

In acest proces, profesorul trebuie sa evite atit moralizarea excesivi, cat si impunerea unei
interpretari unice. Educatia pentru valori nu inseamnd transmiterea unor judecati definitive, ci
formarea capacitatii elevului de a judeca responsabil.

Lectura devine astfel un exercitiu al libertatii de gandire.

In plus, chiar relatia pedagogica poate constitui un model de egalitate. Respectul acordat
fiecarui elev, incurajarea exprimarii opiniilor, acceptarea intrebarilor si valorizarea progresului
individual sunt modalitati concrete prin care profesorul transforma egalitatea dintr-un concept intr-o
experienta traita.

4, Egalitate nu inseamna uniformitate

Una dintre provocdrile educatiei actuale este depdsirea confuziei dintre egalitate si
uniformizare.

Daca tuturor elevilor li se cere sa gandeasca identic, sa formuleze aceleasi raspunsuri si sa
manifeste aceleasi interese, egalitatea devine aparentd. Adevarata egalitate presupune, dimpotriva,
respectarea individualitatii.

In literatura romani, aceastd perspectiva poate fi valorificatd prin diversitatea vocilor si a
perspectivelor. Fiecare autor construieste o lume proprie, fiecare personaj propune o experientd
distincta, iar fiecare cititor poate avea o interpretare personala.

Tn acest sens, ora de literaturd poate deveni un model de societate democraticd in miniatura:
opinii diferite, argumente diferite, sensibilitati diferite, dar aceeasi nevoie de respect si de dialog.

Andrei Plesu subliniaza, in reflectiile sale etice, importanta discernamantului moral si a

capacitdtii de a distinge intre bine si rau, dreptate si nedreptate. Minima moralia este, de altfel,
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prezentatd de Editura Humanitas ca o lucrare despre ,,0 eticd a intervalului”, centratd pe raportarea
congtiintei individuale la bine, rau, dreptate si nedreptate.

In acest cadru, educatia pentru egalitate nu poate fi separati de educatia pentru
discernamant.

5. De la lectura literara la comportamentul cotidian

Unul dintre obiectivele majore ale educatiei axiologice este transferul valorilor din spatiul
scolii in viata de zi cu zi.

Elevul care intelege suferinta unui personaj marginalizat poate deveni mai atent la colegul
care este exclus dintr-un grup. Elevul care analizeaza nedreptatea sociala dintr-un roman poate
intelege mai usor mecanismele prejudecatii din realitatea contemporand. Elevul care invata sa
respecte interpretarea diferitd a unui text poate invata, implicit, sa accepte existenta unor
perspective diferite Tn societate.

Prin urmare, literatura contribuie nu doar la formarea competentei de comunicare sau a
gustului estetic, ci si la dezvoltarea competentei civice si morale.

Valoarea educativa a literaturii se afla tocmai in aceasta capacitate de a-l determina pe cititor
sa iasa, pentru o vreme, din limitele propriei experiente si sd priveasca lumea prin ochii altuia.
Concluzii

Egalitatea este mai mult decat un principiu social sau juridic; este o valoare care trebuie
cultivata prin educatie, prin dialog si prin experiente care dezvolta respectul fata de celalalt.

Tn acest proces, literatura romana ocupd un loc privilegiat. Ea ofera elevilor personaje si
situatii prin intermediul cdrora pot fi analizate libertatea, demnitatea, responsabilitatea,
discriminarea, solidaritatea si dreptatea. Citind, adolescentul nu dobandeste doar informatii despre
lumi imaginare sau reale, ci 1s1 exerseazad capacitatea de a intelege experiente diferite de propria sa
experienta.

A educa pentru egalitate inseamnd, in fond, a educa pentru demnitatea celuilalt. Iar
profesorul de limba si literatura romana poate transforma fiecare text relevant intr-o invitatie la
reflectie, dialog si responsabilitate.

Literatura nu ne Invatd intotdeauna ce sd gandim, dar ne poate invata cum sa privim omul.
lar ntr-o societate in care diferentele sunt inevitabile, capacitatea de a le intelege fard a le
transforma in motive de excludere reprezinta una dintre cele mai importante valori pe care scoala le
poate forma.
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Valori care ne unesc — educatie fara bariere pentru elevii cu CES

Prof. Ochia Florin Cristian, Colegiul National de Informatica ”"Matei Basarab”, Rm. Valcea

Introducere

Dezbaterea contemporana asupra educatiei incluzive depdseste sfera tehnicilor didactice si a
adaptarilor curriculare, situdndu-se in planul axiologic al scolii. O educatie fard bariere nu se
construieste exclusiv prin rampe de acces sau prin planuri de interventie personalizate, ci prin
asumarea unui set de valori comune care sa regleze relatiile dintre toti actorii educationali. Pentru
elevii cu cerinte educationale speciale, aceste valori devin conditia fundamentald a participarii
autentice la viata scolii. Prezenta lucrare isi propune sa identifice si sa analizeze valorile care unesc
comunitatea scolard in jurul idealului educatiei incluzive, demonstrind cd eliminarea barierelor
atitudinale, metodologice si institutionale este posibild doar in masura in care scoala functioneaza ca
spatiu al respectului, echitatii, solidaritatii si responsabilitdtii partajate.

1. Cadrul conceptual: educatia fara bariere si elevul cu CES

Conceptul de ,,educatie fara bariere” este consacrat de migcarea internationalda Education for
All si preluat in legislatia romaneasca prin Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011. El desemneaza
procesul de identificare si inlaturare a obstacolelor care impiedica prezenta, participarea si progresul
tuturor elevilor in Invatamantul de masa. Barierele pot fi fizice, curriculare, comunicationale, dar
cele mai rezistente raman barierele atitudinale, generate de prejudecati, stereotipuri si lipsa
informarii.Elevii cu cerinte educationale speciale, definiti de Ordinul MECTS nr. 5574/2011 ca
persoane care necesitd asistentd educationald suplimentard din cauza unor deficiente, tulburari sau
dezavantaje, reprezintd categoria cea mai expusa riscului de excludere. Pentru acestia, ,,fara bariere”
nu inseamnd absenta diferentierii, ci absenta discrimindrii. Diferentierea devine instrument al
echitatii, nu al segregarii, atunci cand este ghidata de valori.

2. Valori fundamentale ale educatiei incluzive
a) Respectul si demnitatea umana

Respectul constituie valoarea-pivot a oricarui demers incluziv. El impune recunoasterea
fiecarui elev ca persoand unica, purtitoare de drepturi si potential, indiferent de diagnostic.
Demnitatea nu se negociaza in functie de performanta academica. In plan practic, respectul se

traduce prin limbaj adecvat, centrat pe persoand, prin protejarea intimitatii si prin refuzul etichetarii.
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Asa cum aratd Ghergut, ,atitudinea de respect neconditionat a profesorului modeleaza climatul
intregii clase si devine factor protectiv impotriva bullying-ului”.
b) Echitatea si dreptatea educationala

Echitatea nu este sinonimd cu egalitatea formald. A oferi tuturor elevilor acelasi manual,
aceeasi proba de evaluare si acelasi timp de lucru inseamna a perpetua inegalitatea. Echitatea
presupune a oferi fiecaruia sprijinul de care are nevoie pentru a atinge obiectivele comune.
Adaptarea curriculara, utilizarea tehnologiei asistive sau evaluarea prin portofoliu sunt expresii
concrete ale dreptatii, in sensul dat de Rawls: distribuirea resurselor astfel incat sa avantajeze pe cei
mai dezavantajati.
c¢) Solidaritatea si cooperarea

Scoala fara bariere este o comunitate de invatare in care succesul individual este conectat la
succesul grupului. Pedagogia cooperdrii, fundamentatd pe teoria interdependentei pozitive,
demonstreaza ca elevii tipici dezvolta empatie si competente sociale atunci cand lucreaza aldturi de
colegii cu CES. La randul lor, elevii cu CES 1isi dezvoltd limbajul, autonomia si stima de sine.
Solidaritatea se opune competitiei distructive si transforma diversitatea in resursa didactica.
d) Responsabilitatea partajata

Eliminarea barierelor nu este sarcina exclusiva a profesorului de sprijin sau a consilierului
scolar. Este o responsabilitate colectiva, asumatda de director, cadre didactice, elevi, parinti si
comunitate. Parteneriatul educational real presupune comunicare transparentd, planificare comuna
s1 monitorizare continud a progresului. Cand responsabilitatea este fragmentata, apar ,,zonele gri” in
care nevoile elevului cu CES raman neacoperite.

3. De la valori declarate la practici educationale

Transpunerea valorilor 1in realitatea scolii necesitd interventii coerente pe trei
dimensiuni:Dimensiunea culturii organizationale: Proiectul de dezvoltare institutionald trebuie sa
contind explicit principii incluzive. Regulamentul intern sanctioneazd limbajul discriminatoriu si
promoveaza activitdti de constientizare: ,,Saptdmana diversitatii”, ,,Maratonul empatiei”, tutoratul
intre elevi.Dimensiunea curriculard si metodologici: Proiectarea Universald pentru Invitare ofera
un cadru operational. Lectiile sunt gandite din start cu multiple céi de acces la continut — vizual,
auditiv, Kinestezic — si cu modalitati variate de exprimare. Astfel, elevul cu CES nu primeste ,,fise
adaptate” la final, ci participa la aceeasi arhitectura didactica, fara a se simti diferit. Dimensiunea
formarii profesionale: Competenta incluziva devine standard pentru cariera didacticd. Programele
de formare trebuie sd combine informarea teoreticd cu exersarea practicd a strategiilor de

management al clasei eterogene, de comunicare cu familia si de lucru in echipa multidisciplinara.
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4. Efecte ale educatiei fara bariere asupra comunititii scolare

Cand valorile unesc, beneficiile depasesc grupul-tinta. Elevii tipici isi dezvoltd inteligenta
emotionald, toleranta la frustrare si abilitatile de lideri civici. Profesorii isi extind repertoriul
metodologic si 1si redescoperd vocatia. Parintii elevilor cu CES capatda incredere in scoald, iar
parintii celorlalti elevi inteleg cad incluziunea nu ,,coboarda nivelul”, ci ridicdi umanitatea actului
educational. Pe termen lung, se formeaza cetdteni care percep diversitatea ca normalitate,
reducéndu-se costurile sociale ale marginalizarii.

Concluzii

»Bducatie fara bariere” nu este un slogan, ci un proiect valoric. Valorile respectului,
echitatii, solidaritatii si responsabilitdtii partajate constituie liantul care transformd un grup de
indivizi intr-o comunitate educationald. Pentru elevii cu CES, aceste valori fac diferenta dintre
prezenta fizica si apartenenta reald, dintre tolerare si valorizare. Scoala care si le asumd autentic
devine spatiu al intalnirii umane, in care fiecare copil este privit nu prin prisma limitelor, ci prin
prisma posibilului. A construi o astfel de scoald inseamna a investi in coeziunea sociald de maine.
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Cadrul didactic — manager al clasei de elevi

Prof. Ochia Florin Cristian, Colegiul National de Informatica "Matei Basarab”, Rm. Valcea

In cadrul clasei de elevi profesorul asiguri respectarea normelor de conduitd previzute in
regulamentele scolare. El este managerul activitatilor educative din clasa de elevi si indeplineste
mai multe roluri : planificarea activitdtilor educative, organizarea clasei ca grup socio-educativ,
asigurand coeziunea si dinamica grupului scolar, conducerea democratica si operationala a clasei,
folosind diferite strategii de interventie, rezolvarea cu tact pedagogic a conflictelor, conducerea
activitatilor educative nonformale si colaborarea cu familia, comunitatea locala etc.

Clasa de elevi poate fi apreciatd ca un grup formal, acest fapt influentdnd constituirea si
evolutia. Formarea clasei este artificiala, fiind creata pe baza unor criterii de varsta, de dispersie
geografica a populatiei scolare si sub diferite interventii, indrumari si evaluari ale unor organisme
si persoane investite cu asemenea functii organizatorice. Din punct de vedere psihosociologic in

acest grup social, ca urmare a interrelatiilor ce se stabilesc intre membri, apare si se manifesta o
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realitate sociald cu consecinfe multiple asupra procesului instructiv-educativ. Structura clasei de
elevi ne permite sd observam ca in interiorul acesteia se pot constitui iIn mod spontan subgrupuri pe
baza de afinitati reciproce, cu lideri informali, cu tendinte de delimitare fata de grup, dezvoltand
interactiuni generatoare de tensiune si conflict.

Dincolo de aceste observatii, clasa de elevi isi prezinta dual imaginea de studiu din punct
de vedere al managementului clasei : o prima perspectiva o reprezinta cea didactica si a doua cea
psihosociald. Amandoua perspectivele au ca punct comun pozitionarea accentului pe ideea
asimilarii clasei de elevi ca un spatiu preferential al relatiilor interpersonale scolare.

La nivelul clasei de elevi ca un grup social cu o dinamica relationala accentuatd sunt in
general analizate doua mari tipuri de forte : influenta personala a profesorului, atat ca lider, cat si
ca factor exterior, precum si influenta de grup, guvernata aparent de factori normali.

La nivelul managementului clasei trebuie tinut cont de toate resursele educationale :
valorice, materiale, financiare, umane. Cadrul didactic este in primul rand profesor si in al doilea
rand manager.

Mecanismele de a preveni, interveni i rezolva anumite probleme disciplinare ce apar in
clasa, presupun anumite strategii de interventie a cadrului didactic, strategii de sorginte
manageriala. Succesul unui management al clasei presupune pana la un punct si interventia inainte
de dezvoltarea situatiei problematice. Abilitatea de detectare a crizelor in fazele initiale este de
foarte multe ori mai valoroasa decéat tratamentul interventionist de dupa. Sunt situatii in care
putem sa oferim sprijinul nostru numai cu un sfat sau cu o vorba buna. Necesitatea interventiei
trebuie observata la timp, noi, cadrele didactice trebuie sa fim capabile sa oferim ajutor si fara a ni
se cere acest lucru. Trebuie sa ne comportam cu tact, discretie, sa 11 determinam pe copii sa
colaboreze si sa-si exteriorizeze problemele.

Un management eficient al situatiilor scolare presupune prezenta regulilor. Insa prea multe
reguli creeazd confuzii in randul elevilor si pot deveni imposibil de impus. Pentru a fi relevante
regulile trebuie sd evite extremele, sd fie flexibile (sd lase elevilor o libertate relativa, dar sa le si
arate Tn mod clar care sunt limitele). Negocierea regulilor presupune in mod explicit si negocierea
unor sanctiuni pentru incélcarea lor, care sa fie stabilite Tnainte de producerea unui incident.

Un bun manager al clasei implica stabilirea de reguli acolo unde trebuie, evitarea celor
inutile, eliminarea pe cat posibil a celor punitive, revizuirea lor periodica, schimbarea sau
eliminarea lor cand este cazul. Pe langd scopul lor pragmatic imediat, de a face controlabila o
situatie scolara data, negocierea i asumarea regulilor vizeaza o finalitate pe termen lung : formarea

unor mentalitati si atitudini democratice Tn raport cu norma si cu exigentele acesteia.
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Scoala e cunoscutd mai mult prin procesele ei pedagogice (de instruire si de educare). Se stie
ca 1n clasa de elevi existd o varietate de relatii interindividuale. Este necesar sa cunoastem grupul si
ca ansamblu dinamic de relatii interumane (desfasurate atat in clasa, cat si in afara ei).
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Incluziune si demnitate — valori esentiale pentru elevii cu CES

Prof. Ochia Madalina Camelia, Colegiul National ”"Mircea cel Batran”, Rm. Valcea

Introducere

Sistemul educational romanesc se afla intr-un proces continuu de transformare, avand ca
reper fundamental trecerea de la paradigma integrarii la cea a incluziunii autentice. Daca integrarea
a presupus, istoric, adaptarea elevului cu cerinte educationale speciale la normele scolii de masa,
incluziunea inverseaza raportul, solicitand scolii sd se adapteze pentru a raspunde diversitdtii tuturor
elevilor. In acest nou cadru axiologic, demnitatea umani devine principiul reglator al tuturor
demersurilor educationale. Prezenta lucrare analizeazd corelatia dintre incluziune si demnitate in
contextul scolarizarii elevilor cu CES, evidentiind fundamentele teoretice, implicatiile practice si
conditiile necesare pentru ca aceste valori s nu ramand declarative, ci sd se concretizeze in
experienta cotidiand a copilului.

1. Delimitari conceptuale: de la integrare la incluziune

Conceptul de ,,cerinte educationale speciale” este definit de legislatia nationald ca ansamblul
necesitatilor educationale suplimentare care solicitd o scolarizare adaptatd particularitatilor
individuale determinate de anumite deficiente, tulburari sau dezavantaje. Ordinul MECTS nr.
5574/2011 stabileste cadrul metodologic pentru organizarea serviciilor de sprijin, Insd transpunerea
in practicd depinde de filosofia educationald adoptata la nivelul unittii de invatamant.Integrarea
scolard, specificd anilor *90-2000, a insemnat plasarea fizica a elevului cu CES in scoala de masa,
cu sprijin punctual, mentindnd insa asteptarea ca elevul sd se conformeze standardelor existente.
Incluziunea, in schimb, presupune ,restructurarea culturii, politicilor si practicilor din scoli astfel
incat sa raspunda diversitdtii elevilor”. Ea se bazeazd pe premisa ca diferenta este o caracteristica
fireascd a umanului, nu o abatere ce trebuie corectatd. Demnitatea, ca valoare, este intrinseca fiintei
umane si nu poate fi conditionata de performanta scolara, diagnostic sau grad de autonomie. In sens

kantian, demnitatea impune tratarea persoanei intotdeauna ca scop iIn sine, niciodatd ca mijloc. In
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educatie, acest principiu se traduce prin respectarea neconditionatd a elevului, valorizarea
potentialului sdu si protejarea impotriva oricarei forme de umilire, etichetare sau marginalizare.

2. Relatia dialectica dintre incluziune si demnitate in contextul CES

Incluziunea si demnitatea se sustin reciproc. Nu poate exista incluziune autentica fara
respectarea demnitdtii, dupa cum demnitatea elevului cu CES rdmane un deziderat abstract in
absenta unor practici incluzive concrete. La nivel pedagogic, demnitatea se manifesta prin accesul
la un curriculum adaptat, nu simplificat abuziv. Adaptarea curriculara, realizata prin Planul de
Interventie Personalizat, recunoaste dreptul elevului de a invéta in ritmul propriu, fara a-i fi negate
asteptarile inalte. A evalua un elev cu dislexie exclusiv prin probe scrise standardizate inseamna a-i
incdlca demnitatea, reducandu-1 la deficit. A-i oferi timp suplimentar, evaluare orala sau tehnologie
asistivd inseamnd a-i recunoaste demnitatea prin echitate.La nivel relational, demnitatea se
construieste in interactiunile cotidiene. Limbajul folosit de cadrul didactic si de colegi este esential:
formulele ,,copilul cu probleme” sau ,,handicapatul clasei” sunt atacuri directe la demnitate, chiar
dacd nu sunt intentionate. Cultura organizationald a scolii trebuie sa promoveze limbajul respectuos,
centrat pe persoana: ,,elev cu tulburare de spectru autist”, ,,elev care utilizeaza scaun rulant”.

3. Conditii ale transpunerii valorilor in practica

Pentru ca incluziunea si demnitatea sa devind experiente reale pentru elevul cu CES, sunt
necesare interventii pe trei paliere:
a) Palierul atitudinal-valoric: Formarea initiala si continud a cadrelor didactice trebuie sa vizeze
deconstruirea prejudecdtilor si dezvoltarea competentei emotionale. Studiile aratad cd atitudinea
profesorului este predictorul principal al succesului incluziunii. Un profesor care percepe elevul cu
CES ca ,,povard” va transmite acest mesaj implicit intregii clase, afectand demnitatea copilului.
b) Palierul metodologic: Proiectarea universala pentru Invatare oferd un cadru didactic ce respecta
demnitatea prin diversificarea modalitatilor de prezentare a informatiei, de exprimare a elevilor si
de angajare 1n sarcind. Metodele interactive, invdtarea prin cooperare si mentoratul intre colegi
creeaza contexte in care elevul cu CES contribuie real, nu este doar asistat.
c) Palierul institutional: Scoala trebuie sa dezvolte o politica internd anti-bullying eficienta, cu
proceduri clare de interventie. Parteneriatul cu familia si cu profesorul de sprijin devine crucial.
Amenajarea spatiului fizic accesibil si existenta resurselor materiale adaptate transmit mesajul ca
elevul cu CES este asteptat si valorizat, nu tolerat.

4. Riscuri si derive in absenta valorilor autentice

Cand incluziunea este doar formald, demnitatea este prima afectata. ,Incluziunea de vitrina”
— prezenta fizica fara participare reald — genereaza fenomenul de izolare in grup. Elevul sta in
banca, dar lucreazd permanent separat, nu este implicat in proiecte, nu este ales in echipe. O alta

deriva este infantilizarea: supraprotectia si reducerea sarcinilor sub nivelul potential transmit
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mesajul ca elevul nu este capabil, anulandu-i demnitatea. La polul opus, ignorarea nevoilor reale
sub pretextul ,tratamentului egal” conduce la esec repetat si la abandon scolar.

Concluzii

Incluziunea si demnitatea nu sunt optiuni pedagogice, ci imperative etice ale scolii
contemporane. Pentru elevul cu CES, scoala incluziva este spatiul in care diferenta nu se transforma
in stigmat, iar diagnosticul nu anuleazd identitatea. Realizarea acestui deziderat solicitd cadrului
didactic sa-si asume rolul de garant al demnitatii fiecarui copil, prin competenta profesionala,
reflectie etica si actiune constantd. Doar astfel educatia isi indeplineste functia umanizatoare,
formand nu doar competente, ci si caractere capabile sa construiasca o societate incluziva.
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Inviatarea interactiva, strategie eficienta de integrare a elevului cu CES

Prof. Ochia Madalina Camelia, Colegiul National ”"Mircea cel Batran”, Rm. Valcea

Introducere

Scoala romaneascd contemporand se confruntd cu provocarea realizarii unei educatii
incluzive autentice, in care fiecare elev, indiferent de particularitatile sale de dezvoltare, sa
beneficieze de sanse egale la invitare si progres. In acest context, integrarea elevilor cu cerinte
educationale speciale reprezintd nu doar o obligatie legislativa ci si un demers pedagogic complex
ce solicitd regandirea strategiilor didactice traditionale. Invatarea interactiva se configureazi ca o
solutie viabila, avand potentialul de a transforma clasa intr-un mediu suportiv, in care elevul cu
CES nu este doar tolerat, ci valorizat ca partener activ in procesul instructiv-educativ. Prezenta
lucrare 1si propune sa argumenteze eficienta strategiilor interactive in procesul de integrare scolard a
elevilor cu CES, evidentiind fundamentele teoretice, modalitdtile de aplicare si beneficiile
constatate la nivelul dezvoltarii cognitive si socio-emotionale.

1. Delimitiri conceptuale: elevul cu CES si invitarea interactiva

Conceptul de ,cerinte educationale speciale” desemneazd acele necesitdti educationale
suplimentare, complementare obiectivelor generale ale educatiei, care solicitd o scolarizare adaptata
particularitatilor individuale si caracteristice unor deficiente sau tulburari de invatare. Integrarea
scolard a acestor elevi presupune depdsirea modelului medical centrat pe deficit si adoptarea
modelului social al dizabilitatii, care plaseazd accentul pe eliminarea barierelor din mediul
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educational.Invatarea interactiva este definita in literatura de specialitate ca un ansamblu de strategii
didactice ce presupun implicarea directa si constienta a elevului in construirea propriilor cunostinte,
prin cooperare, comunicare si actiune. Spre deosebire de paradigma traditionald, centratd pe
transmiterea unidirectionald a informatiei, modelul interactiv il situeazd pe elev in centrul
procesului, transformand cadrul didactic din transmitator in facilitator al invatarii.

2. Fundamente psihopedagogice ale invatarii interactive in contextul CES

Eficienta metodelor interactive in lucrul cu elevii cu CES este sustinutd de teorii
fundamentale ale psihologiei invatarii. Teoria zonei proximei dezvoltdri elaboratda de Vigotski
argumenteaza ca progresul cognitiv se realizeaza optim prin interactiune sociala si sprijin din partea
unui adult sau a unui coleg mai competent. Pentru elevul cu CES, sarcinile de grup ghidate creeaza
exact acest cadru de mediere, permitand atingerea unui nivel potential de dezvoltare superior celui
atins prin activitate individuala.

De asemenea, teoria inteligentelor multiple a lui Gardner justificd necesitatea diversificarii
strategiilor didactice. Un elev cu dificultati de citire-scriere poate excela in sarcini ce valorifica
inteligenta vizual-spatiald sau kinestezica. Metodele interactive precum jocul de rol, dramatizarea
sau proiectul permit manifestarea acestor tipuri de inteligentd, reducidnd frustrarea generatd de
insuccesul in sarcinile clasice.

3. Strategii interactive eficiente pentru integrarea elevului cu CES

Implementarea invatarii interactive in clasele incluzive necesita adaptari metodologice, fara
insa a reduce nivelul asteptarilor. Dintre metodele cu impact dovedit mentionam:

a) Invitarea prin cooperare - Tehnica Turul galeriei sau Mozaicul permite fragmentarea sarcinii
complexe 1n secvente accesibile. Elevul cu CES primeste o responsabilitate clard, adaptata nivelului
sau, iar reusita grupului depinde de contributia fiecarui membru. Astfel se cultivd stima de sine si
sentimentul de apartenenta.

b) Metodele activ-participative - Explozia stelara, Ciorchinele si Cubul stimuleazd gandirea si
limbajul, fiind utile in special pentru elevii cu tulburdri de limbaj sau TSA. Suportul vizual si
caracterul ludic reduc anxietatea de performanta.

c) Jocul didactic - Reprezinta o cale naturald de invatare pentru elevii cu deficientd mintald usoara
sau ADHD. Prin reguli clare si recompense imediate, jocul structureazd comportamentul si mentine
atentia. Exemplu: jocul ,,Cauta intrusul” pentru dezvoltarea operatiilor gandirii.

d) Tehnologia asistivad si instrumentele digitale - Tabletele cu aplicatii educationale, softurile de tip
text-to-speech sau tablele interactive permit personalizarea traseului de invatare. Elevul cu dislexie
poate asculta textul in timp ce urmareste cuvantul evidentiat, reducandu-se decalajul fata de

colegi.Rolul cadrului didactic este esential. Acesta devine manager al invatarii, avand sarcina de a
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proiecta sarcini diferentiate, de a constitui grupe eterogene functionale si de a monitoriza dinamica
relationala, prevenind marginalizarea sau etichetarea elevului cu CES.

4. Beneficii si limite ale Invatarii interactive in educatia incluziva

Cercetarile aplicate in scoala romaneascd releva beneficii multiple. La nivel cognitiv, se
constatd o imbunatatire a capacitatii de intelegere si retinere a continuturilor, datoritad procesarii
profunde a informatiei in grup. La nivel socio-emotional, elevul cu CES dezvolta abilitati de
comunicare, empatie si tolerantd, iar colegii isi formeaza atitudini prosociale, reducandu-se
comportamentele discriminatorii.Cu toate acestea, implementarea intdmpina si limite. Clasele
numeroase, lipsa resurselor materiale si formarea insuficientd a cadrelor didactice iIn domeniul
psihopedagogiei speciale constituie obstacole reale. De asemenea, exista riscul ca sarcinile sa nu fie
corect calibrate, generand fie dependenta excesiva de grup, fie esec daca nivelul este prea ridicat.

Concluzii

Invitarea interactiva nu reprezinti o retetd universald, ci un cadru flexibil ce trebuie adaptat
continuu la profilul clasei si la nevoile fiecarui elev. Pentru elevul cu CES, strategiile interactive
creeazd contextul in care dizabilitatea nu mai este o bariera, ci o diferentd gestionata pedagogic.
Succesul integrarii depinde In mod decisiv de competenta cadrului didactic de a fi manager al
situatiilor de invatare, de a proiecta activitdti diferentiate si de a cultiva un climat de acceptare.
Astfel, scoala devine un spatiu al echitatii reale, in care invatarea interactiva mijloceste trecerea de
la integrare formala la incluziune autentica.
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Egalitatea ca valoare. Literatura romana si formarea constiintei axiologice a
adolescentului
Prof. Moscalu Cosmina, Liceul Tehnologic Ferdinand I, Rm. Valcea

Rezumat

Egalitatea reprezinta una dintre valorile fundamentale ale societdtii contemporane, insa asumarea
ei autentica depaseste cadrul principiilor juridice si sociale, presupundnd formarea unei constiinte
capabile si recunoascd demnitatea, libertatea si unicitatea fiecdrei persoane. In acest context,

scoala si, in mod particular, disciplina limba si literatura romdna au un rol important in educarea

.....
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diversitatii. Literatura ofera elevului posibilitatea de a intdlni destine, mentalitati si perspective
diferite, transformand lectura intr-un exercitiu de reflectie asupra valorilor umane. Lucrarea
evidentiaza modul in care literatura romana poate contribui la formarea constiintei axiologice a
adolescentului si la intelegerea egalitatii nu ca uniformizare, ci ca recunoastere a demnitatii
fiecarui individ.

Cuvinte-cheie: egalitate, valori, educatie, literatura romana, adolescentd, empatie, demnitate

1. Egalitatea — de la principiu social la valoare personala

In sensul sau profund, egalitatea nu presupune anularea diferentelor dintre oameni, ci
recunoasterea faptului ca, dincolo de particularitatile individuale, fiecare persoand are aceeasi
valoare si aceeasi demnitate. In spatiul educational, aceasta distinctie este esentiald: a trata egal nu
inseamna intotdeauna a trata identic, ci a oferi fiecarui elev sansa de a se dezvolta si de a-si
valorifica propriul potential.

Scoala este unul dintre spatiile in care principiul egalititii capiti o dimensiune concreti. In
sala de clasd se Intdlnesc elevi cu personalitdti, experiente familiale, ritmuri de invatare si niveluri
diferite de pregatire. Misiunea profesorului nu este aceea de a uniformiza aceste diferente, ci de a
crea un cadru in care ele sa nu devina surse de marginalizare sau discriminare.

In acest sens, egalitatea se afla in stransa legiturd cu alte valori fundamentale: respectul,
responsabilitatea, toleranta, solidaritatea, libertatea si empatia. O educatie autenticd nu poate
transmite aceste valori exclusiv prin definitii. Ele trebuie experimentate, discutate si interiorizate.
Aici intervine literatura.

2. Literatura — spatiu al intalnirii cu ,,celalalt”

Lectura literara presupune, inainte de toate, Intdlnirea cu o altd constiintd. Cititorul intrd in
universul unui personaj, i1 urmareste alegerile, suferintele, conflictele si aspiratiile. Prin aceasta
experienta, literatura poate deveni un exercitiu de empatie si de intelegere a alteritatii.

Elevul nu citeste doar despre un personaj; el este invitat sa se intrebe: De ce a procedat
astfel? Ce as fi facut eu? Este justificatd atitudinea celorlalti fata de el? Ce inseamnd dreptatea in
aceasta situatie?

Aceste intrebari transforma lectura Intr-o experienta axiologica.

Literatura romana ofera numeroase situatii in care pot fi discutate probleme legate de
inegalitate, prejudecatd, conditia sociald, libertate sau demnitate. De la lumea satului traditional,
surprinsd in operele lui Liviu Rebreanu, pana la universul adolescentin si dilemele morale din
literatura contemporana, textul literar permite profesorului sa transforme valorile abstracte in
experiente concrete de reflectie.

Un exemplu relevant este romanul ,,Jon”, in care statutul social, proprietatea si accesul la

pamant determind relatii de putere si influenteaza profund destinul personajelor. Elevul poate
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descoperi astfel ca lipsa echitdtii sociale nu reprezintd doar o problema teoretica, ci poate modifica
radical existenta individului.

In ,,Morometii”, universul rural devine un spatiu in care relatiile familiale si sociale pun in
discutie autoritatea, libertatea si responsabilitatea. Personajele nu sunt simple ,,modele” de urmat
sau de respins; ele trebuie intelese in complexitatea lor.

In cazul unor texte precum ,,0 scrisoare pierduti”, problematica valorilor poate fi abordata
prin raportare la discrepanta dintre discursul public si comportamentul real. Elevii pot observa cum
concepte precum moralitatea, interesul public, dreptatea sau responsabilitatea pot fi golite de
continut atunci cdnd devin simple instrumente retorice.

Astfel, literatura nu ofera raspunsuri prefabricate, ci creeaza situatii de reflectie.

3. Profesorul de limba romana — mediator al valorilor

Rolul profesorului de limba si literatura romana nu se limiteazd la transmiterea unor
cunostinte despre autori, opere, curente literare sau concepte de teorie literard. Profesorul este, in
acelasi timp, un mediator intre text si cititor, intre experienta estetica si experienta morala.

Intr-o societate caracterizata de diversitate si schimbare, ora de limba romana poate deveni
un spatiu privilegiat al dialogului. Textul literar oferd un punct de plecare pentru intrebari care
depasesc granitele analizei literare: Ce inseamna sa fii diferit? Cand devine diferenta motiv de
excludere? Cum recunoastem o nedreptate? Este suficient sa nu discrimindm sau trebuie sa
intervenim atunci cand observam discriminarea?

Asemenea intrebari 1i ajutd pe adolescenti sa 1si formeze propriile criterii de evaluare.

In acest proces, profesorul trebuie sa evite atit moralizarea excesiva, cat si impunerea unei
interpretari unice. Educatia pentru valori nu inseamnd transmiterea unor judecati definitive, ci
formarea capacitatii elevului de a judeca responsabil.

Lectura devine astfel un exercitiu al libertatii de gandire.

In plus, chiar relatia pedagogica poate constitui un model de egalitate. Respectul acordat
fiecarui elev, incurajarea exprimadrii opiniilor, acceptarea intrebarilor si valorizarea progresului
individual sunt modalitati concrete prin care profesorul transforma egalitatea dintr-un concept intr-o
experienta traita.

4. Egalitate nu Inseamna uniformitate

Una dintre provocarile educatiei actuale este depasirea confuziei dintre egalitate si
uniformizare.

Daca tuturor elevilor li se cere sd gandeasca identic, sd formuleze aceleasi raspunsuri si sa
manifeste aceleasi interese, egalitatea devine aparentd. Adevarata egalitate presupune, dimpotriva,

respectarea individualitatii.
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In literatura romana, aceasta perspectivd poate fi valorificatd prin diversitatea vocilor si a
perspectivelor. Fiecare autor construieste o lume proprie, fiecare personaj propune o experientd
distinctd, iar fiecare cititor poate avea o interpretare personala.

In acest sens, ora de literatura poate deveni un model de societate democratica in miniatura:
opinii diferite, argumente diferite, sensibilitati diferite, dar aceeasi nevoie de respect si de dialog.

Andrei Plesu subliniaza, in reflectiile sale etice, importanta discernamantului moral si a
capacitatii de a distinge intre bine si rau, dreptate si nedreptate. Minima moralia este, de altfel,
prezentata de Editura Humanitas ca o lucrare despre ,,0 eticd a intervalului”, centratd pe raportarea
constiintei individuale la bine, rdu, dreptate si nedreptate.

In acest cadru, educatia pentru egalitate nu poate fi separati de educatia pentru
discernamant.

5. De la lectura literara la comportamentul cotidian

Unul dintre obiectivele majore ale educatiei axiologice este transferul valorilor din spatiul
scolii in viata de zi cu zi.

Elevul care intelege suferinta unui personaj marginalizat poate deveni mai atent la colegul
care este exclus dintr-un grup. Elevul care analizeaza nedreptatea sociala dintr-un roman poate
intelege mai usor mecanismele prejudecatii din realitatea contemporand. Elevul care invatd sa
respecte interpretarea diferitd a unui text poate invata, implicit, sa accepte existenta unor
perspective diferite Tn societate.

Prin urmare, literatura contribuie nu doar la formarea competentei de comunicare sau a
gustului estetic, ci si la dezvoltarea competentei civice si morale.

Valoarea educativa a literaturii se afla tocmai in aceasta capacitate de a-l determina pe cititor
sa iasa, pentru o vreme, din limitele propriei experiente si sa priveasca lumea prin ochii altuia.
Concluzii

Egalitatea este mai mult decat un principiu social sau juridic; este o valoare care trebuie
cultivata prin educatie, prin dialog si prin experiente care dezvolta respectul fata de celalalt.

In acest proces, literatura romana ocupa un loc privilegiat. Ea ofera elevilor personaje si
situatii prin intermediul carora pot fi analizate libertatea, demnitatea, responsabilitatea,
discriminarea, solidaritatea si dreptatea. Citind, adolescentul nu dobandeste doar informatii despre
lumi imaginare sau reale, ci 1si exerseaza capacitatea de a intelege experiente diferite de propria sa
experienta.

A educa pentru egalitate inseamnd, in fond, a educa pentru demnitatea celuilalt. Iar
profesorul de limba si literatura romana poate transforma fiecare text relevant intr-o invitatie la

reflectie, dialog si responsabilitate.

46



Literatura nu ne invatd intotdeauna ce sa gandim, dar ne poate invata cum sa privim omul.
lar intr-o societate in care diferentele sunt inevitabile, capacitatea de a le intelege fara a le
transforma Tn motive de excludere reprezinta una dintre cele mai importante valori pe care scoala le
poate forma.
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Impactul proiectelor educative extracurriculare in dezvoltarea personalitatii
elevilor
Plesa Andreea, Liceul Tehnologic ”Ferdinand 1”, Rm. Vilcea

Proiectele educative extracurriculare joacd un rol esential in dezvoltarea personalitatii
elevilor, contribuind la formarea abilitatilor sociale, emotionale si cognitive. Aceste activitati nu
doar ca sustin invatarea formald, dar ajuta si la dezvoltarea caracterului, a increderii in sine si a
abilitdtii de a lucra in echipd. latd cateva exemple de bune practici in proiectele educationale
extracurriculare si impactul acestora:

1. Cluburi de dezbateri sau public speaking

. Impact asupra elevilor: Participarea la cluburi de dezbateri ajutd elevii sa-si
dezvolte abilitati de gandire critica, sa isi exprime opiniile clar si sd argumenteze logic. Aceste
activitdti stimuleaza increderea in sine si imbunatatesc abilitatile de comunicare.

. Exemplu de buni practica: Cluburile de dezbateri din scoli organizate cu ajutorul
cadrelor didactice, dar si a unor traineri sau mentori din afaceri sau domeniul juridic, care ofera
elevilor posibilitatea de a participa la competitii nationale sau internationale, punandu-i in contact
cu diversitatea de opinii si perspective.

2. Proiecte de voluntariat

. Impact asupra elevilor: Implicarea elevilor in activitati de voluntariat 1i invata
despre responsabilitate, empatie si importanta contributiei la comunitate. Aceste experiente le pot
dezvolta abilitati de leadership si colaborare, creand un sentiment de apartenenta si scop.

. Exemplu de buna practica: Organizarea de campanii de voluntariat in cadrul scolii
sau In comunitate, cum ar fi colectarea de haine sau alimente pentru persoanele defavorizate,

ajutdndu-i pe elevi sa inteleagad importanta implicarii in problemele sociale.
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3. Proiecte artistice (teatru, muzica, arte vizuale)

. Impact asupra elevilor: Participarea la activitati artistice stimuleaza creativitatea,
autoexprimarea si increderea In propriile abilitati. Elevii invatd sd-si depaseasca fricile, sa
colaboreze cu ceilalti si sd-si gestioneze timpul eficient.

. Exemplu de buna practica: Organizarea de ateliere de teatru sau spectacole de
muzicd, in care elevii s lucreze la crearea unui spectacol complet, de la conceperea unui scenariu
pand la punerea in scend. Aceste activitati contribuie la dezvoltarea abilitatilor de lucru in echipa,
dar si la imbunatatirea stime1 de sine.

4. Proiecte de mediu (ecologice)

. Impact asupra elevilor: Participarea la proiecte ecologice le ofera elevilor ocazia de
a invata despre sustenabilitate si protectia mediului, dezvoltdndu-le un simt al responsabilitatii fata
de planeta. De asemenea, elevii dobandesc abilitati practice In domeniul gestionarii resurselor si al
protectiei mediului.

. Exemplu de buna practica: Implementarea de proiecte precum ,,Plantdam un arbore”
sau ,,Curdtenia de primdvara” in care elevii sunt implicati in activitdti de reciclare, plantare a
copacilor sau curatarea zonelor verzi din jurul scolii sau al comunitatii.

5. Proiecte STEM (stiinta, tehnologie, inginerie si matematica)

. Impact asupra elevilor: Activitdtile din domeniul STEM le dezvolta abilitati
analitice, de rezolvare a problemelor si de inovare, toate aceste competente fiind esentiale intr-o
lume in continud schimbare.

. Exemplu de buna practica: Organizarea de concursuri de robotica sau hackathoane
in care elevii pot crea solutii tehnologice la provocari reale, lucru care contribuie la dezvoltarea
gandirii critice si a creativitatii.

6. Proiecte sportive

. Impact asupra elevilor: Activitatile sportive ajutd la dezvoltarea fizicd si
emotionald a elevilor, imbunatatind coordonarea, disciplina si lucrul in echipa. Ele sunt esentiale
pentru sanatatea mentala si fizica a elevilor.

. Exemplu de buna practica: Organizarea de turnee sau competitii intre scoli sau in
cadrul comunitatii locale. Aceste activitati nu doar cd incurajeaza spiritul de competitie sanatos, dar
ajutd si la dezvoltarea caracterului, a respectului pentru ceilalti si a gestiondrii infrangerii sau
succesului.

Concluzie:

Proiectele educationale extracurriculare sunt fundamentale pentru formarea unei

personalitati echilibrate a elevilor, contribuind la dezvoltarea abilitatilor esentiale pentru viatd. Prin
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implicarea elevilor in aceste activitati, acestia isi formeaza nu doar cunostinte, ci si trasaturi

importante de caracter, invatand lectii valoroase despre colaborare, respect si responsabilitate.
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Impactul proiectelor educative extracurriculare in dezvoltarea personalitatii
elevilor: exemple de bune practici
Prof. Popescu Florina, Scoala Gimnaziald Nicolae Balcescu, sat Rotarasti

Educatia moderna nu se limiteaza doar la activitatile desfasurate in cadrul orelor de curs, ci
include s1 o serie de activitati extracurriculare care contribuie la dezvoltarea armonioasa a elevilor.
Proiectele educative extracurriculare reprezintd activitati organizate in afara programului scolar
obligatoriu, avand rolul de a completa procesul instructiv-educativ si de a valorifica potentialul
creativ si social al elevilor.

Participarea elevilor la astfel de proiecte contribuie la dezvoltarea competentelor sociale, la
formarea caracterului si la consolidarea unor valori importante precum responsabilitatea, cooperarea
si spiritul civic. Cercetarile arata ca implicarea in activitati extracurriculare este asociata cu rezultate
scolare mai bune, motivatie crescuta pentru invatare si dezvoltarea unor abilitati esentiale precum

leadershipul, comunicarea si managementul timpului. (honorsociety.org)

Activitatile extracurriculare contribuie semnificativ la dezvoltarea personalitatii elevilor prin
stimularea creativitatii, dezvoltarea abilitatilor sociale si formarea unei imagini pozitive despre sine.
Unul dintre cele mai importante beneficii ale acestor activitati este dezvoltarea
competentelor sociale. Participarea la proiecte educative ii ajuta pe elevi sa colaboreze cu colegii, sa
comunice eficient si sd rezolve conflicte Intr-un mod constructiv. Activitdtile de grup, precum
proiectele de voluntariat sau cluburile scolare, dezvolta spiritul de echipa si sentimentul de
apartenentd la comunitate. (linkedin.com) In acelasi timp, proiectele extracurriculare contribuie la
dezvoltarea increderii in sine. Elevii au ocazia sa isi descopere talentele si sa 1si valorifice
aptitudinile in domenii precum sportul, arta, muzica sau stiinta. Aceste experiente le ofera
satisfactia reusitei si 1i motiveaza sa se implice activ in viata scolii.
De asemenea, activitatile extracurriculare contribuie la dezvoltarea unor competente
esentiale pentru viata adulta, cum ar fi:
e leadershipul;
e responsabilitatea;
e capacitatea de organizare;

e gestionarea timpului;
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e gandirea critica.

Aceste competente sunt dobandite prin participarea la activitati practice, in care elevii sunt
implicati direct in organizarea si desfasurarea proiectelor. Proiectele educative extracurriculare pot
imbraca forme variate, in functie de interesele elevilor si de resursele institutiei scolare.

Printre cele mai frecvente tipuri de activitati extracurriculare se numara:

a) Proiecte culturale si artistice: Aceste activitati includ concursuri literare, spectacole de teatru,
expozitii de artd sau festivaluri scolare. Ele stimuleaza creativitatea elevilor si contribuie la
b) Proiecte sportive: Activitatile sportive dezvolta spiritul de echipa, disciplina si perseverenta.
Participarea la competitii sportive 1i invata pe elevi sa gestioneze atat succesul, cat si esecul.
¢) Proiecte de voluntariat si implicare comunitara: Prin activitdfi precum campanii de
ecologizare, colecte caritabile sau vizite la centre sociale, elevii isi dezvolta empatia si
responsabilitatea sociala.
d) Cluburi si cercuri tematice: Cluburile de lecturd, cercurile de stiintd, cluburile de dezbateri sau
cele de informatica ofera elevilor oportunitatea de a-si aprofunda interesele si de a descoperi noi
pasiuni.

Astfel de activitati contribuie la dezvoltarea interesului pentru invatare si pot influenta

alegerea unei viitoare cariere. (sciencedirect.com)

Pentru ca proiectele extracurriculare sa aiba un impact real asupra dezvoltarii elevilor, este
important ca acestea si fic bine planificate si adaptate nevoilor elevilor. Un exemplu de buna
practica il reprezinta proiectele interdisciplinare, in care elevii aplica cunostinte din mai multe
domenii. De exemplu, organizarea unei ,,Zile a mediului” poate implica activitati de biologie,
geografie, educatie civica si arta.

Colaborarea dintre scoald si institufii precum biblioteci, muzee, ONG-uri sau autoritati
locale contribuie la diversificarea activitatilor educative si la crearea unor experiente autentice de
invatare.

Un alt exemplu de buna practicd este implicarea elevilor in planificarea si organizarea
activitatilor. Astfel, elevii isi dezvolta spiritul de initiativa si capacitatea de luare a deciziilor.

Activitatile de voluntariat, precum campaniile de ajutorare a persoanelor defavorizate sau
proiectele de protectie a mediului, contribuie la dezvoltarea empatiei si a responsabilitatii sociale.

Prin astfel de initiative, scoala devine un spatiu de formare nu doar intelectuala, ci i morala.

Participarea constanta la proiecte extracurriculare aduce numeroase beneficii elevilor:
e imbunatatirea rezultatelor scolare;
e dezvoltarea abilitatilor sociale si emotionale;

e cresterea motivatiei pentru invatare;
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 reducerea absenteismului;
o dezvoltarea unei imagini pozitive despre sine.
Studiile aratad ca elevii implicati in astfel de activitdti manifestd un interes mai mare pentru

educatie si sunt mai motivati si isi continue studiile. (honorsociety.org) In plus, activititile

extracurriculare contribuie la starea de bine a elevilor, oferindu-le oportunitati de socializare si
exprimare personala.

Proiectele educative extracurriculare joacad un rol esential in dezvoltarea personalitatii elevilor si
in formarea competentelor necesare pentru viata sociald si profesionald. Aceste activitati
completeaza educatia formald, oferind elevilor oportunitatea de a-si descoperi aptitudinile, de a-si
dezvolta creativitatea si de a invata sd colaboreze cu ceilalti. Prin participarea la proiecte
extracurriculare, elevii dobandesc valori importante precum responsabilitatea, respectul,
solidaritatea si spiritul civic. In acelasi timp, ei isi dezvolta abilitati practice care nu pot fi formate
exclusiv Tn cadrul orelor de curs.

In concluzie, integrarea proiectelor educative extracurriculare in activitatea scolara reprezinti o
conditie esentiald pentru realizarea unei educatii moderne, centrate pe dezvoltarea completd a
personalitatii elevilor.
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Mai dainuieste literatura printre generatiile actuale de elevi?

Prof. Preoteasa Ana-Maria, Liceul Tehnologic ”Ferdinand I, Rm. Valcea

Literatura, ca forma primordialda de manifestare a naratiunii, a prezentat si va prezenta
interes chiar daca vrem sau nu. Da, putem fi sceptici in ceea ce privesc formele pe care le va
dezvolta, ariile sale de manifestare, dar putem crede cu certitudine ca va dainui. De ce? Pentru ca
ea, ca forma de arta, manifestd frumosul si contribuie la desavarsirea personalitatii individului, lucru
subliniat, de altfel si de programele actuale de limba si literatura roména, disciplind complexa
constituitd In maniera integrata pe trei axe fundamentale, numite componente — cea lingvistica, cea
interrelationald, cea esteticd si culturald. Aceasta din urma ,apartine literaturii, ca artd a
cuvantului, care asigura dezvoltarea complexa a personalitatii umane” (Programa scolara pentru

disciplina limba si literatura romana, 2017, p. 2).
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Mai mult, Alina Pamfil considerd naratiunea literara ca fiind ,,0 strategie fundamentala de
constructie de sens” (Pamfil, A. art. Naratiune — strategie fundamentald de constructie de sens, p.3).
Este real faptul ca sensul se definitiveaza prin literaturd, practic ea nu face altceva decat sa justifice
si sd lege laolalta toate ndzuintele, toate credintele, toate esecurile, dar si toate fericirile, dand
nastere existentei in sine.

Desi curriculumul scolar s-a modificat la disciplina limba si literatura romana, nu putem sa
ne dezicem de cele trei domenii primordiale, limba, literatura si comunicarea. Ele nu sunt insulare,
atata vreme cat profesorul, in demersul sau de abordare a disciplinei la clasa, reuseste sd gaseasca
punctele de legdtura, conexiunile care fac posibila o predare integratd, atat de mult doritd in
contemporaneitate. Mai mult decat atét, intre ele ar trebui sd existe o relatie de interdependenta:
literatura (care propune atat texte literare, cat si nonliterare) oferd celorlalte doud domenii un
material ,,divers” sub aspect textual, lingvistic, discursiv, situational. De asemenea, cunoasterea
elementelor de constructie a comunicarii, oferd studiului textului literar sau nonliterar, instrumente
utile pentru descifrarea, analiza si interpretarea sensurilor. Nu in ultimul rand, achizitiile din
domeniul limbii sunt importante si pentru domeniul comunicarii, pentru cd ele ofera elevului
cunoasterea legilor de combinare si selectie a elementelor de constructie a comunicarii. Literatura
nu mai este un domeniu static in care elevii studiaza texte, ci devine unul dinamic, In care literatura
nu mai inseamnd doar cunoastere, ci Inseamnd si comunicare.Totusi, trebuie sa fim realisti si sa
constatdm ca, desi literatura are rol formativ si modelator al personalitatii umane, al gandirii, al
existentei ca modalitate de redare a chintesentei unui text si a propriilor trairi, nu se mai citeste atat
de mult pe cat ne-am dori sau ar trebui. Cartea, cu tot ceea ce presupune ea, evadare, libertate,
bucurie, incepe sa piarda teren in fata multitudinii de dispozitive aparute in ultimii ani (gadgeturi).
Astfel, misiunea profesorului de limba si literatura roméana (pentru cé este vorba despre o misiune
de percepere, de constientizare a importantei asternerii literei in mod estetic pe hartie) devine mult
mai grea, aproape sisificd, In a forma gustul elevilor pentru carte. Initial, trebuie sa-i faca sa se
indrepte catre ea, sa inteleaga textul, apoi ,,sa-1 guste”, sa-l exploreze si sa-1 interpreteze, mai ales ca
elevii din ziua de astdzi sunt si ei mult mai dornici de cunoastere, iar accesul la informatie este
destul de accesibil tuturor datoritd existentei internetului si a vitezei, repeziciunii cu care informatia
circula.

Am realizat ce influentd puternica asupra dezvoltdrii armonioase a copilului exercitd un
cadru didactic. De aceea, abordarea lecturii la clasd mi s-a parut permisiva in a corobora tot ceea ce
reprezint eu, ca individualitate, ca profesor cu cerintele, trebuintele, angoasele elevului care conduc
catre formarea competentelor de toate tipurile atat de necesare traiului intr-0 societate care abia

asteapta sa-l prinda n mrejele-i si sa-| acapareze. Acest lucru mi I-am propus, si anume cautarea si
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gasirea unor solutii pentru a-i apropia pe elevi de textul narativ, in particular literar, mai mult decat
sunt, spre a-i sprijini in a-1 intelege si a-1 transpune in situatii concrete de viata.

Tn ultimii ani mi-am schimbat putin perspectiva despre ceea ce inseamni literatura, fatd de
modul in care trebuie sd ma raportez la ea atunci cand sunt pusa 1n postura de a o preda la clasa.
Schimbarea a venit natural, in sensul ca am realizat ca generatiile de copii S-au schimbat, odata cu
ei schimbandu-se si gusturile in materie de lectura si de perspectiva scriitoriceasca. Textele narative
literare clasice par cd nu mai atrag si este oarecum normal pentru cd nu mai sunt raportate la
realitatea lor, aceea 1n care ei traiesc, asa incat textele propuse studiului trebuie sa fie imbinate, mai
vechi s1 mai noi. Nu pot fi nici adepta numai a textelor nou intrate in manuale sau prin varii alte cdi
pentru cd a uita textele narative literare clasice Inseamna a uita originile literaturii, si incd a uneia
foarte bune, care a hranit sufletele decenii la rand.

Aceastad schimbare a perspectivel, asa cum o numeam, a mai venit ulterior si dintr-o anumita
constrangere, in sensul ca programele in sine propun o schimbare de viziune: ,,programa i permite
profesorului sa isi manifeste creativitatea, eliminand abordarile excesiv teoretizate si asigurand
flexibilitatea si eficienta in procesul de formare a competentelor-cheie, prin raportare permanenta
la elemente reprezentative ale culturii romdnesti si universale” (Programa scolara pentru disciplina
limba si literatura romana, 2017, p. 26). Practic, nu mai sunt vizate doar cunostintele despre
literatura, despre anumite texte, despre specificitatea acestora, ci concurd toate eforturile spre
formarea unor competente sau maniere, abilitati de receptare a unor texte si, mai departe, antrenarea
fiecaruia de a reusi sd-si conceapd propriile texte comunicative, de a reusi sa le expuna si sa le
sustind. Altfel spus, se vizeaza cu precadere competenta si formarea ei, nu neapdrat cunostintele!
Sau, si mai concret, faptul ca programele actuale (curriculum actual) stau sub semnul comunicarii
are drept consecintd perceperea lecturii atdt ca act de cunoastere, dar si ca act de comunicare
(oricand, cititorul sau lectorul comunica cu textul si se comunica prin acesta, reconstituie sensuri, le
scoate din anonimat pe altele). Din acelasi considerent, o altd noutate a programei este deschiderea
catre o perspectiva sub forma unei triade, care cuprinde nu numai texte literare, ci si alte tipuri,
vizute ca mesaje ale lumii cotidiene, contemporane, precum texte nonliterare, filme, picturi, piese
de teatru, franturi muzicale.

Demersul meu stiintific il bazez constant pe activitati antrenante, de cautare, de identificare
a sensurilor si de ce nu, a formarii gustului pentru lecturd, componentd de bazd a desdvarsirii unei
personalitati umane. Voi cauta si voi gdsi In permanentd metode care sa ii incite la lecturd. Voi
incerca sa le fiu partener de lectura, dar si ,,cdlau”, sa creez si sa intretin un climat de educatie si de
invatare. Voi avea grija ca totul sd pard un joc (si nu o joacd, pentru cd aceasta din urma nu are un
scop didactic in sine), destindere si relaxare! Vizez citirea textului narativ literar de dragul de a citi,

nimic impus! Totul redus la curiozitatea copiilor pe care am vrut sa o starnesc. Cred cu tarie ca
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fiecare copil are disponibilitatea sufleteasca necesara apropierii de lectura, ceea ce le lipseste unora
este poate mentorul, ghidul, parghia care sa le faca trecere mai usoara spre text, spre carte: ,,Ca sa
inveti sa citesti, trebuie, in primul rand, sa citesti foarte incet si tot asa mereu panad la ultima carte
care va avea onoarea sd fie citita de tine; vei citi foarte incet, pe indelete, atdt pentru placerea ta,
cdt si pentru a te instrui sau a-i face critica.” (Faguet, E., p. 11) Gustul, sensibilitatea, judecata de
apreciere, bucuria lecturii si nevoia de carte literara, atribute ale omului cultivat, se formeaza in
efortul de intelegere, de trdire si de pretuire a operei literare in sine, efort care este si trebuie
indrumat un timp de priceperea profesorului si de capacitatea acestuia de persuasiune constructiva.

Imi doresc ca munca depusa de mine si fie privita ca o reald preocupare in ceea ce priveste
efortul la clasa, gasirea celor mai eficiente strategii in vederea consoliddrii anumitor notiuni, in
vederea atingerii competentelor — cheie ale parcursului gimnazial (comunicare in limba materna,
sensibilizare si exprimare culturald) si a obtinerii performantei pentru fiecare elev in parte si chiar
am reusit sa valorific o parte dintre obiectivele propuse. Cand spun performantd nu ma refer la ideea
privitd din prisma participarii la ,,n” competitii scolare, ci performantd vazuta ca un punct maximal
al informatiilor, al adaptarii la o anume situatie de comunicare, al receptarii unui text, pe care il
poate atinge fiecare elev in parte, in ritmul sdu, respectandu-se particularititile de varsta
deopotriva.Perspectiva pedagogica s-a modificat considerent in ultimii ani, s-a descoperit esenta
problemei, beneficiarul oricarei schimbari din scoala. Scoala a inceput sa formeze copilul in loc sa-I
deformeze, 1i deschide orizontul sau depune o munca asidud in acest sens, il obliga la miscare, la
actiune, la reactie, deci il pregateste pentru viata. Concret, acest lucru mi lI-am dorit — sa pun in
centrul atentiei elevul, sau mai bine zis lectorul zilelor noastre, sd ii acord toata atentia necesara;
totodatd ea are menirea de a-i orienta si de a-i stimula pe elevi la un efort personal de intelegere a
ceea ce citesc, a narativului literar Tn particular, de a le trezi interesul pentru interpretarea acestuia
din pozitia omului contemporan, modern, mai putin influentabil decét de launtrul fiecaruia in parte,
ca entitate individuald. Se doreste astfel nu o invatatura pe baza de memorizare, care a demonstrat
ca nu mai are relevantd neapdrat, ci de intelegere constienta, cit mai profunda si mai eficientd in
influente educative.

Consider ca efortul meu isi atinge scopul, nu e gratuit si lipsit de sens, adica toate incercarile
si sfortarile de a-i face pe elevi sa descopere textul narativ literar, i-a apropiat mai mult de lectura.
Tn plus, i-a transformat pe unii in adevarati ,,arheologi” ai acestui tip de text, mai ales prin cautrile
eleborate pe care le-au ntreprins. Nu toate activitatile si-au atins scopul maximal, dar nu a existat
niciuna la care sd nu se Incerce gésirea unei solutii. Initial, demersul a fost unul stangaci, cu greseli
de perceptie, de intelegere a textului, in general si a textului narativ literar, in particular, dar elevii
au avut oportunitatea de a descoperi cd lectura nu le rapeste nimic, din contrd le aduce multe

beneficii. Consider ca le-au fost activate pe deplin componenta lingvistica si cea de comunicare, atat
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de necesare societdtii in care vietuim, iar cei mai norocosi au putut, datoritd talentului lor, sa
transpuna artistic firul narativ. Cu totii au avut sansa de a-si expune schematic (prin varii modalitati)
notiunile constitutive ale textului narativ literar si frumusetea acestuia, iar transpunerea
mai stangace a unora nu a fost stigmatizata, ci, din contra, incurajatd. Am dovedit faptul ca elevii,
de orice varsta, au un potential deosebit de comunicare, aplicabil in conditii variate si am incercat sa
ii fac sa perceapa scoala ca pe un mediu prielnic de dezvoltare, de expunere a ideilor, iar limbajul
lor sa fie unul mult mai bogat, in concordanta cu gandurile si intentiile lor.Unii copii citesc pentru
ca sunt puternic ancorati in activitatea scolard, iar altii ,deschid” cartea pentru cd vor sa se
regdseasca acolo, intr-o lume noud, p lume pe care cea reald nu o poate elibera de ,,0bisnuinta”. In
acest sens, aplaud initiativa Grupului Editorial Art care, prin aparitia Colectiei Arthur, a reusit sa 1i
atraga pe elevi, conducandu-i pana in punctul de a-i face curiosi sa li se aldture in lungul si sinuosul
drum al citirii unui text narativ literar. Subliniez faptul ca in demersul meu didactic am uzat de
lecturile propuse de ei, atat la nivel scriptural, dar si la nivel al imaginii. Lecturile lor sunt
organizate sub forma unor buline colorate (aspect care i-a castigat pe majoritatea copiilor), este un

X9

soi de ,,gaselnitd” care 11 atrage pe copii, pentru ca observand culoarea stiu la ce sa se astepte din
partea cartii, iar imaginile care rezida din coperta sunt de-a dreptul fascinante, vii, colorate,
atragatoare. Numai privind imaginea de pe copertd, elevii pot sa-si dea cu parerea despre continutul
cartii.

Este o munca asidua, uneori sinuoasa, chiar plina de ,,ghimpi”, dar rodnica, productiva.
Efortul depus de mine este identic cu acela al elevilor, poate chiar mai mare. Trebuie, intr-un timp
relativ scurt, sub presiunea constantd a predarii notiunilor referitoare la textul narativ literar in
gimnaziu, sa lecturez toate textele care au mici reproduceri in manuale sau care sunt amintite la
referintele privind lectura suplimentara. De ce? Raspunsurile pot fi multiple, dar cel mai elocvent
este faptul ca trebuia sa le fiu etalon, sa le fiu model elevilor! Nu pot sa le propun un anumit text
spre lecturd, iar eu sa nu-| fi citit, sa nu-1 fi perceput, sa nu-1 fi simtit. Ar fi injust si nici nu as fi
convingdtoare fara exemple elocvente din text care sd sustind ceea ce propun, iar simtul elevului
este unul aparte. Daca-i oferi sinceritate, pe aceasta ti-o va oferi si el!

Poate cad nevoia de lecturd nu mai este atat de puternic resimtitd, dar atat timp cat la scoala
mai sunt copii care mai au puterea de a trece prin cuvant, dincolo, in lumea imaginatd in urma
actului lecturii, atunci meritd orice efort! Sumt momente in care elevii recunosc meritul lecturii,
considerand ca, fara carti lumea ar fi plictisitoare, simpla, cu oameni inculti si cu gandire primitiva.
Am Incercat sa rdspund dorintei nerostite a unor elevi de a construi, cu tactul si sensibilitatea mea,
din ora de limba si literatura roména o poartd deschisa catre o lume dorita de ei, una in care valorile
prind viatd prin frumusetea cuvantului, iar imaginatia plasmuieste viitorul, dand astfel vietii
importanta pierdutd in zbuciumul modernitatii bazate pe o realitate atat de rece care, parcd, isi
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doreste sd inghete putin cate putin speranta, dorinta, libertatea de a crede in visuri, intr-0 lume
plasmuitd asa cum ne dorim.
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“Scriitorul ascuns”
Prof. Preoteasa Ana Maria, Liceul Tehnologic ,,Ferdinand I”’, Ramnicu Valcea

Fiecare copil este unic, este o enigma, este un izvor de creativitate. S nu-i secam izvorul, ba
dimpotriva, sa-1 ajutam sd se afirme. In societatea contemporand, cu schimbdri rapide si efecte
imediate, educatia si invatamantul trebuie reinnoite, completate, adaptate, astfel incat putem vorbi
despre o permanenta inovatie §i creafie in activitatea didactica centrata pe elev, care in vedere
transformarea acestuia din “obiect” al procesului didactic in” subiect activ”’ al propriei deveniri.
Obiectivul general este acela de a promova creativitatea ca factor cheie in dezvoltarea
competentelor personale si sociale prin invatarea pe tot parcursul vietii dar si de a gasi strategii
moderne folosite pentru asigurarea unei educatii de calitate in invatamant.

Pentru a sustine creativitatea, predarea declarativa, de tip clasic trebuie depasita si inlocuita
cu metode care pun accent pe explorare, pe descoperire, pe incurajarea gandirii critice a elevului, pe
participarea activa a acestuia la formarea si dezvoltarea sa intelectuala. Definind creativitatea ca o
combinatie intre gandire, emotie si imaginatie, trebuie sd avem In vedere crearea unor contexte
adecvate manifestarii celor trei componente, prin alegerea de activitati care s presupund exersarea
gandirii, exprimarea emotiilor si starnirea imaginatiei. Inteligenta, acest motor al imaginatiei, poate
fi tinuta permanent in functiune prin construirea unei baze solide de cunostinte, prin incurajari, prin
aprecierea spontaneitatii copiilor, prin validarea raspunsurilor non-standard, prin crearea unor
situatii-problema, prin oferirea de teme si materiale diversificate. Pentru a cultiva creativitatea la
varsta gcolara mica avem nevoie de toleranta la greseald, curiozitate, deschidere spre nou, incredere
in sine, simt critic. Daca le asigurdm copiilor un mediu securizat, dar provocator, cu activitati noi
din zona lor de interes, folosind o strategie in care metodele moderne de invatare si evaluare au un
rol permanent, putem creste inteligenta si in consecinti, creativitatea. Invatamantul modern impune
sa educam elevii in spirit creativ. Predarea sau invatarea trebuie sa fie una creativa. De aceea trebuie

sa avem in vedere relatii de colaborare cu elevii, invitarea sd se desfasoare prin cercetare, sa
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apreciem ideile si activitatile elevilor si sa le acceptam, sa incurajam elevii sa pund intrebari si sa
dialogheze intre ei, sd desfisoare activitati individuale sau de grup, care sa fie apreciate favorabil.
Astazi, mai mult ca oricand, e necesar ca sarcinile de lucru ale elevilor sa fie incitante,
neconventionale, sa facd apel la imaginatic si la posibilitagile lor creative, sa le stimuleze
curiozitatea, spiritul critic si de observatie si, foarte important, sa incurajam copiii sa-si depaseasca
timiditatea, teama de a nu gresi, de ridicol. Datoria noastra, a dascalilor, este sa incurajam tinerele
talente, sa le ajutdm sa-si dezvolte aptitudinile. Nu putem vorbi despre imagintie si cultivarea
acesteia la scolari, fara a face trimitere la cea mai bogatd sursa de inspiratie si anume povestile
scrise sau inventate cu care copiii trebuie sd ia contact de la o varstd fragedd pentru a le planta
semintele imaginatiei pe care mai tarziu sa le ,,exploatam” in scopul obtinerii de produse creative si
valoroase. Atelierele de creatie literard aduc o mare contributie la dezvoltarea creativitdtii,
descoperirea si stimularea talentelor, aptitudinilor elevilor, la cultivarea interesului si pasiunii
pentru literaturd si arta in general, la cunoasterea si insusirea temeinica a limbii romane-izvorul
vesnic viu de gandire si simtire al poporului nostru, la evidentierea valorilor autentice. In
conceperea, organizarea si desfasurarea acestor ateliere am tinut seama de inclinatiile si
preocupadrilor elevilor, de posibilitafile de realizare pe care le au ei, fara a fi supraincarcati. Daca
aceste activitati pleaca de la o baza motivationala, fondata pe pasiunile elevilor, ele reusesc sa-i
atragd si sa-1 mobilizeze. Se urmareste ca iniiativa, actiunile variate si atractive sa fie trasaturi
specifice ale muncii in atelier, invatatorul indrumand cu tact, discrefie si competenta intreaga
activitate. Astfel de activitate trebuie sa fie pregnant interdisciplinara. Aceste ateliere capatd de
fiecare data o altd infatisare. Uneori ne Imbracdm intr-o anumita culoare si ne lasam imaginatia
condusa de aceasta catre taramul ei. Ne prindem de mana cu tot ce ne ofera culoarea respectiva:
obiecte, situatii, sentimente. Alteori ludm cunostinta cu natura, cu fenomenele, transformarile ce au
loc in natura si le dam o altad infatisare. Pand si matematica ne inspira sa intram in hora numerelor si
sa ndscocim o lume exactd, asa cum ne place noud. Muzica ne insoteste mai mereu, dar uneori ne da
aripi sa zburam in locuri pe care nimeni nu si le-ar fi imaginat vreodata. Asa ca, cuvintele se
rostogolesc pe foaia de scris apoi se asazd multumite cd si-au gasit locul ce il meritau. Fiecare
creatie este Insotita de fiecare datd de cate un desen, pentru cd nimeni nu stie mai bine ca noi sa
astearnd in culori si forme ceea ce noi am creat. Si la sfarsit, incercam sa capete formd, fosnet de
hartie si parfum de cerneala: ca sa nu fie doar un vis ci o bucurie reala!

Astfel, am descoperit in fiecare copil, fie ca avea sau nu pasiunea pentru a crea texte literare,
un scriitor ascuns. Toate acestea sunt necesare pentru a-i apropia pe copii de opera artistica, sa le
deschida sufletele si sa le indrepte optiunile catre intelegerea frumosului artistic, sd le dezvolte
capacitatile de receptare a operei artistice, dar sa si capteze si integreze frumosul in viata si

activitatea lor, creand valori noi. Lumea copildriei este mai aproape de intuirea valorilor deoarece la
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aceasta varsta copilul traieste din plin intr-un univers real — imaginativ din care valorile se desprind
mai pregnant in esenta lor. Astfel, valorile de cunoastere sunt asociate cu adevarul, valorile etice cu
binele si valorile estetice cu frumosul. Cei ce locuiesc in aceasta lume, lumea copilariei, sunt deci
primii chemati si cei mai receptivi In a absorbi si a consuma tot ceea ce le oferd ea. Copiii compun
cu inocentd si candoare, seriozitate si naivitate, creatie si adevar, pe care doar copilul la varsta lui le
poate cuprinde-n infinitul cunoasterii sale. In creatiile lor elevii au surprins frumusetile din jurul lor,
intamplari sau situatii care au starnit interesul si curiozitatea, sau care le-au declansat emotii. Cel
mai important e sd stim noi, ca dascdli, a intelege lumea copilului si a-1 gasi locul in eterna lui
cunoastere. Jocul cuvintelor il apropie de tot ce-l inconjoara, 1i da sentimentul colectivitatii, il face
mai putin singur. Sa incercam a vedea copilul si dincolo de catalog, teste. Sa-1 educam invatandu-|
sa se autoeduce. Sa se instruiasca prin autoinstruire.
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